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RESUMO

A crescente evolucao das tecnologias pode ser percebida em suas diversas
formas e nos variados setores da sociedade. Na educacgdo, também € possivel
visualizar o emprego das Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TIC) como
ferramentas para o processo de aprendizagem. Diante disso, a pesquisa propde-se
a estudar, como delimitacdo tematica, a utilizacao das TIC em ambito educacional e
analisar, em especifico, a Lei Estadual n°® 12.884, de 2008, que restringe o uso de
aparelhos de telefonia celular nas salas de aula do Ensino Basico no Estado do Rio
Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2008). O intuito € de investigar, em carater
de estudo de caso, o que preconiza a 172 Coordenadoria Regional de Educacédo
acerca da prescricdo legal e da efetivacdo dessa politica, sob a dptica do direito a
educacao, com recorte no Ensino Médio, além da posi¢cédo das escolas conveniadas
do Municipio de Santa Rosai RS e de seus alunos. Esse panorama de
transformacdes, evolucdes e popularizacdo dos recursos tecnolégicos ocasiona 0
seguinte questionamento a ser pesquisado: em que medida a Lei Estadual n°
12.884/2008 tem sido compreendida e efetivada nas escolas de Ensino Médio do
Municipio de Santa Rosa? O presente trabalho tem como objetivo geral analisar a
Lei Estadual n° 12.884/2008, sob a perspectiva dos fundamentos doutrinarios e
legais da educacao, bem como dos pressupostos das TIC, a fim de compreender em
gue medida tem-se tornado parte do cotidiano das instituicdes investigadas. A
importancia deste Trabalho de Conclusdo de Curso é possibilitar a potencializacéo
das discussbes acerca da Lei Estadual n°® 12.884/2008, verificando o seu
reconhecimento pelas instancias competentes e seus correlacionados, vinculados ao
Ensino Médio do Municipio. A pesquisa caracteriza-se como tedrico-pratica, pois
desenvolve a teméatica delimitada por meio da documentacgdo indireta e direta, com
fins explicativos. Utiliza-se do método de abordagem hipotético-dedutivo,
investigando os dados de forma quantitativa e qualitativa, a partir da organizacao
das informacdes. A andlise e a interpretacdo dos dados sao realizadas também por
meio de métodos de procedimento estatistico, historico, comparativo e monografico.
O Trabalho de Concluséo de Curso € constituido por trés capitulos: o primeiro trata
da doutrina e da legislacao pertinente a Educacédo Basica: a emergéncia do ensino e
da aprendizagem para a cidadania na aurora do milénio; o segundo aborda a teoria
acerca das TIC na esfera educacional e a Lei Estadual n® 12.884/2008: do alvorecer
criativo ao crepusculo prescricional; o terceiro Capitulo retrata a analise acerca do
reconhecimento da Lei n° 12.884/2008 pela 172 Coordenadoria Regional de
Educacéo, pelos dirigentes das escolas e pelos alunos, pesquisados no periodo do
segundo semestre de 2016: um estudo de caso em escolas de Ensino Médio de
Santa Rosa. O resultado da pesquisa, portanto, mostra a aderéncia parcial, por parte
tanto da 172CRE quanto das instituicdes educacionais de Ensino Médio de Santa
Rosa i RS, da Lei n° 12.884/2008, pois 0 uso do celular nos ambientes escolares
corrobora com a modalidade de aprendizagem m-learning, por ter fins didaticos.

Palavras-chave: Educacgdo Basica - TIC T Lei Estadual n° 12.884/2008 -
Ensino Médio.



ABSTRACT

The increase of evolution technologies can be observed in a different way and
different departments of society. On the education, it is possible to see the using of
technology of information and communication (TIC) which tool on the teach and learn
process. In face with this, the objective research is study, how thematic delimitation,
about using TIC in a education field and analyze, on specific, the State Law n°
12.884/2008, that prohibits cell phones uses on classrooms of Basic Education in Rio
Grande do Sul State (RIO GRANDE DO SUL, 2008). The intention is to investigate,
in a case study character, what 172 Regional Education Coordination advocate in
relation to how is the orientation about the law and how is the effectiveness of this
statecraft, with the education right perspective, the focus is the High School, beyond
the position of partner schools of Santa Rosa i1 RS and s tasitioa.nThis 6 p
transformation, evaluation and popularization landscape about technologies
resources produce the question that will be researched: to what extent the State Law
n°® 12.884/2008 has been comprehend and made effective on High Schools in Santa
Rosa city? The present research has as main goal, to analyze the State Law n°
12.884/2008, which a education doctrinal and legal grounds view, as well as TIC
assumptions, in order to comprehend what extent it has become part of the daily life
of the institutions investigated. This final paper is important because can potential of
discussions about State Law n° 12.884/2008, verifying its recognition by the
competent authorities and their correlates, link in High Schools of the city. The final
paper has the attribute practical theory, because the delimited theme develops by
direct and indirect documentation with explicative purpose. The approach method is
hypothetical-deductive, look into the data in a quantitative and qualitative way, from
the organization of information. The analysis and interpretation of data are realized
using the method of statistical, historical, comparative and monographic procedure.
The final paper is constitute by three chapters: the first is about the doctrine and
legislation relevant for Basic Education: the teach and learn emergency for
citizenship at the dawn of the millennium; the second is relate the TIC in the
education sphere and the State Law n° 12.884/2008: from creative dawn until
prescriptive twilight; and the third chapter show the analyze the knowledge of the
Law n° 12.884/2008 by 172 Regional Education Coordination, mainly of schools and
the students, researched in a second period of semester of 2016: one case study in
High Schools of Santa Rosa city. The result of the research, therefore, show the
partial adhesion by the 172 REC and the High Schools of Santa Rosa 1 RS, through
the Law n° 12.884/2008, because cell phones use at school environment
corroborates with m-learning modality of learn system, for education purposes..

Keywords: Basic Education - TIC i State Law n°® 12.884/2008 i High School.
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INTRODUCAO

Pelo fato de a sociedade vivenciar a constante evolugéo tecnolégica nos mais
diversos campos do saber, com a integracdo entre o homem e a tecnologia, esta
pesquisa propbe-se, como delimitacdo tematica, a estudar as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao (TIC) em ambito educacional, com énfase na reflexao
acerca da aderéncia de profissionais de ensino e de estudantes a Lei Estadual n°®
12.884/2008, de 2008, que restringe o uso de aparelhos de telefonia celular em sala
de aula de Ensino Béasico no Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2008).

Para a geracdo de dados, pretende-se construir um referencial teorico
pertinente a pesquisa, sob a Optica das doutrinas e das legislacdes atinentes a
Educacéo, para verificar, em carater de estudo de caso, a recomendacao da 172
Coordenadoria Regional de Educacao - CRE a respeito da orientacéo relativa a lei
objeto do estudo e da efetivacdo dessa politica, bem como a posicdo dos dirigentes
de escolas de Ensino Médio e de seus alunos, no Municipio de Santa Rosa, no
periodo do segundo semestre de 2016.

Assim, a pergunta de pesquisa procura responder. em que medida a Lei
Estadual n® 12.884/2008 tem sido compreendida e efetivada nas escolas de Ensino
Médio do Municipio de Santa Rosa? A investigacao considera duas hip6teses para a
questéao:

a) Caso haja adeséo integral a Lei Estadual n® 12.884/2008 pelas instituicdes
educacionais conveniadas a 172 CRE, pressupde-se a consideracdo de
que o dispositivo de telefonia celular atrapalha o desenvolvimento das
aulas pela utilizacdo indevida, sem propositos educacionais, conforme o
exposto no Projeto de Lei n® 349/2007, do qual decorre a Lei em discussao
(RIO GRANDE DO SUL, 2008; RIO GRANDE DO SUL, 2007).

b) Caso ndo haja adesdo integral a Lei Estadual n° 12.884/2008 pelas
instituicbes educacionais conveniadas a 172 CRE, pressupde-se que seja
pelo fato de considerarem a constante evolugéo tecnoldgica da sociedade
contemporanea, uma vez que se considera a educagao ter necessidade

de acompanhar essas mudancas, permitindo o acesso dos discentes a
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todos os tipos de ferramentas educacionais que possam potencializar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas que o0s preparem com
propriedade para exercer a sua cidadania em plenitude (RIO GRANDE DO
SUL, 2008).

A partir dessas hipéteses, o objetivo geral do trabalho visa analisar a Lei
Estadual n® 12.884/2008, sob a perspectiva dos direitos fundamentais e dos
pressupostos teoricos das TIC, a fim de verificar em que medida a Lei Estadual n°
12.884/2008 esta sendo compreendida e efetivada nas escolas de Ensino Médio do
Municipio de Santa Rosa. Como objetivos especificos, pretende-se:

a) Estudar os fundamentos doutrinarios e legislativos sobre a educacgéo

basica com énfase no Ensino Médio;

b) Pesquisar sobre os pressupostos das TIC e sua inclusdo em ambito
educacional a ultima etapa da educacao basica;

c) Cotejar as informacbes prescritivas acerca do direito a educacdo com
qualidade e do uso adequado das TIC a Lei Estadual n°® 12.884/2008 e
suas implicacBes na pratica educacional de escolas do Ensino Médio de
Santa Rosa.

O estudo justifica-se, porque é uma tematica emergente e possibilita a
potencializacdo das discussdes acerca da Lei Estadual n°® 12.884/2008, verificando a
sua efetividade no Ensino Médio do Municipio de Santa Rosa, ao considerar os
aspectos tocantes a incluséo tecnoldgica, por meio do uso das TIC. Percebe-se que,
pelos indices do IBGE, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
h& maior disseminacdo e uso tecnoldgico pelos jovens na escola, justificando a
delimitagdo (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2014).

Também, torna-se emergente a questdo, uma vez que os dispositivos de
telefonia movel de uso pessoal tém-se proliferado, atingindo, no segundo semestre
de 2016, o numero de 252,1 milhdes no Brasil (TELECO, 2016), sendo que os
jovens abarcam uma grande parte desse mercado. Assim, a pesquisa € viavel, uma
vez que 0 acesso a geracao de dados é condizente com o apelo da investigacao,
pois a fundamentacdo teorica encontra-se disponivel ao estudo em meios de
divulgacdo da literatura da area e da legislacdo vigente, tornando-se um recorte
coerente para a andlise.

Para atingir os objetivos propostos, o caminho da pesquisa caracteriza-se

como tedorico-pratico, pois desenvolve a tematica delimitada por meios bibliogréaficos,
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documentais e estudo de caso. Investiga-se, com tratamento dos dados de forma
quantitativa (para construir o cendrio da problematiza¢édo) e qualitativa (para cumprir
o fim de explicar o fenbmeno analisado), a partir da organizacdo e da reflexdo
acerca das informacdes.

O primeiro passo é processar a sele¢cdo para posterior simplificacdo dos
dados bibliogréficos. Para isso, focaliza-se, simplifica-se, abstrai-se e transformam-
se as informacbes originais em secdes organizadas de acordo com os padrées
propostos nos objetivos originais da pesquisa (MILES; HUBERMAN, 1994). Para
tanto, um dos propdsitos é apresentar o fendbmeno estudado de forma explicativa,
tendo, conforme Gil, como preocupacdo central, identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos (GIL, 2008).

Em relacdo as técnicas ou aos procedimentos técnicos, reune-se,
metodologicamente, um conjunto diferenciado de dados, acionado em forma de
instrumentos para realizar as operacgfes intelectuais necessarias, sob o comando
das bases légicas adotadas a investigacdo. Corresponderdo a parte pratica da
geracado de dados (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Como se trata de pesquisa de cunho tedrico-pratico, para operacionalizar 0s
procedimentos técnicos, utiliza-se a documentacao indireta em suas duas variagoes:
pesquisa documental ou em fontes primarias; pesquisa bibliografica ou em fontes
secundarias. Logo, a investigacdo, por meio de documentacdo indireta, envolve
material publicado a respeito do tema tratado, no intuito de privilegiar aspectos que
possam contribuir para esclarecer o problema a que se dedica (VIANNA, 2001).

A documentacao direta realiza-se, sob a Optica de um estudo de caso, de
maneira intensiva, com a proposicdo de entrevista a representante da 172
Coordenadoria Regional de Educacédo acerca da orientacao relativa a lei objeto do
estudo e a efetivacdo da Lei Estadual n° 12.884, considerando-se o direito a
educacdo para a cidadania. Faz-se um recorte, em ambito de Ensino Médio, em
escolas conveniadas do Municipio de Santa Rosa, de forma extensiva, por meio de
questionarios encaminhados ao departamento diretivo das instituicdes delimitadas,
bem como ao corpo discente envolvido.

Ressalta-se que o0 estudo de caso consiste na técnica procedimental
monografica que tem a intencdo de pesquisar, profunda e exaustivamente, um ou
poucos objetos, de maneira a permitir o seu

estudo empirico que investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de
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realidade, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo sao claramente
definidas e no qual sdo utilizadas varias fontesde e v i d ° fGiL| 2008,0p. 58).

A pesquisa tem como método de abordagem, o hipotético-dedutivo, visando
explicar o fenbmeno em curso. Parte-se de um problema que € responder em que
medida a Lei Estadual n°® 12.884/2008 tem sido compreendida e efetivada nas
escolas de Ensino Médio do Municipio de Santa Rosa; depois, apresentam-se
conjecturas fundamentadas na literatura pertinente a area; posteriormente, fazem-se
as deducdes por meio da observancia e da analise dos dados gerados; promove-se
o falseamento das hipo6teses e, por fim, caso ndo sejam falseadas, estabelece-se a
corroboracdo das conjecturas; caso sejam, constroem-se novas pressuposicoes
(GIL, 2008).

Para auxiliar o método principal de abordagem, utilizam-se os procedimentos
técnicos e secundarios: estatistico, no intuito de construir um panorama da situacao
educacional que vive o Pais, o Estado e o Municipio; histérico, para construir 0s
fundamentos tedricos da investigacdo; comparativo, a fim de cotejar a triangulacéo
de dados gerados; e monografico, na concentracdo em um caso particular, para
considera-lo representativo de um conjunto de casos analogos (SEVERINO, 2007).

Este Trabalho de Conclusdo de Curso é constituido de trés capitulos. O
primeiro, intitulado A Educacéo Béasica: a emergéncia do ensino e da aprendizagem
para a cidadania na aurora do milénio, apresenta, em sua sec¢ao inicial,
pressupostos doutrinarios e legislativos sobre o Ensino Basico no Brasil e
consideracdes acerca das praticas sociais dirigidas a constru¢do da cidadania; na
segunda, as politicas publicas e as leis para o Ensino Médio, foco desta
investigacdo; na terceira, a perspectiva pedagdgica para a construcdo do
conhecimento e dos saberes no Ensino Médio, por meio dos discursos pedagogicos
das Ciéncias Humanas e Sociais.

O Capitulo Il, denominado As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
(TIC) na Esfera Educacional e a Lei Estadual N° 12.884/2008: do alvorecer criativo
ao crepusculo prescricional, expde, em sua sec¢ao fundante, a discussédo sobre as
TIC e o letramento na era digital; também, analisa a possibilidade de as TIC serem
instrumento de mediacdo para 0 conhecimento na contemporaneidade; e, para
finalizar o Capitulo, estuda a Lei Estadual N° 12.884/2008, na tentativa de identificar

se é uma restricdo necessaria ou um retrocesso a ortodoxia da tradi¢ao.
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O Capitulo 1llI, com titulo Educacédo, TIC e a Lei Estadual N° 12.884/2008:
estudo de caso em escolas de Ensino Médio de Santa Rosa, propde-se a descrever
e analisar, em suas trés secdes, as implicacdes praticas da Lei Estadual n°
12.884/2008 em sala de aula, nas vozes de representantes da 172 CRE, das escolas
e dos alunos de Ensino Médio de Santa Rosa.

Na secdo conclusiva, recuperam-se 0s elementos constitutivos da pesquisa
que delineiam o seu percurso metodoldgico, para confronta-los a comprovacao das
acOes empreendidas na pesquisa e demonstrar as principais consideracdes légico-
semanticas decorrentes da andlise e da interpretacdo das informacdes geradas com
a tecitura da literatura especializada e do estudo de caso.
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1 A EDUCACAO BASICA: A EMERGENCIA DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM
PARA A CIDADANIA NA AURORA DO MILENIO.

O primeiro Capitulo intitulado A Educagéo Basica: a emergéncia do ensino e
da aprendizagem para a cidadania na aurora do milénio centraliza a discusséo
acerca do direito a educacdo, fundamental e social, presente na Constituicdo
Federal da Republica do Brasil e sua importancia perante a sociedade
contemporanea, perpassando referenciais juridicos e educacionais (BRASIL, 1988).

A educagéo possui um reflexo social, muito amplo e complexo, com finalidade
de formar cidadéaos, extrapolando a perspectiva de alfabetizacdo, mas mediando o
letramento em seus mais diferentes prismas. Ser cidadao néo se refere apenas ao
fato de saber ler e escrever, mas também exige o exercicio da cidadania, a qual é a
principal caracteristica em um Estado Democréatico de Direito como € o caso do
Brasil.

O Capitulo € organizado em trés secfes: a primeira traca um paralelo entre a
Constituicdo Federal de 1988 e as leis para a Educacdo Bésica; a segunda reflete
acerca das politicas publicas e da legislacdo educacional para o Ensino Médio, por
meio dos discursos oficiais; a terceira apresenta os paradigmas pedagogicos para a

construcdo do conhecimento e dos saberes no Ensino Médio.

1.1 A CARTA MAGNA E OS PRESSUPOSTOS NACIONAIS A EDUCACAO:
FUNDAMENTOS PARA AS PRATICAS SOCIAIS A CIDADANIA

O conceito de cidadania € uma constru¢do historica, a qual tem contornos
pouco precisos, ndo sendo possivel delimita-la cronologicamente, embora possua
relacdo intrinseca com a instauracéo dos direitos civis, politicos e sociais (PINSKY;
PINSKY, 2013). Dentre esses, encontra-se o direito a educacdo, em que o cidadao
deve ter livre acesso a escolas, ao ensino e a aprendizagem para a construcao do
conhecimento e dos saberes mediados nas praticas sociais.

No Brasil, € possivel verificar dispositivos legais que refletem a importancia da
educacgédo para o Estado Democratico, além de definir os direitos e os deveres tanto

do Estado Nagéo quanto da sociedade. A Constituicdo Federal, lei mor da Republica
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Federativa do Brasil, tem diversos fundamentos legais para contribuir e assegurar a

questao educacional brasileira:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacéo, a salde, a alimentacéo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicao. (BRASIL, 1988).

O direito a educacao pode ser observado no Capitulo intitulado Dos Direitos
Sociais, 0 qual se refere aos direitos basilares (BRASIL, 1988). Esse paradigma
pressupbfe que a educacdo estd no mesmo patamar que outros direitos
indispensaveis por qualquer cidaddo, como, por exemplo, a saude, a seguranca e a
alimentacao.

No decorrer do texto constitucional, € possivel observar preceitos sobre a
competéncia do ato de legislar sobre a educagcéo como o fato de a Unido prescrever
as Leis de Diretrizes e Bases; de ser competéncia da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios proporcionar 0os meios de acesso a cultura, a educacao, a
ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovacao; e dos municipios manterem, com a
cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de Educacao
Infantil e de Ensino Fundamental (BRASIL, 1988).

A notoriedade da educacdo para o desenvolvimento de um Estado
Democratico de Direito é demonstrada pela divisdo do ato de legislar, pois se
percebe que cada matéria tem um ente responsavel para que esta seja posta em
pratica. Competir privativamente significa que somente a Unido pode e deve
regulamentar a matéria das diretrizes e bases da educacdo. A competéncia comum
tange a todos os entes citados no artigo, 0S quais possuem a prerrogativa de
proporcionar os meios de acesso a educacao.

Ja a competéncia concorrente trata sobre a capacidade de legislar sobre a
educacao, porém deve ser observada a prioridade da Unido, caso esta nao crie 0s
padrées ou normas gerais, 0s demais entes referidos no artigo podem utilizar desta
prerrogativa de forma plena. Por fim, é possivel observar a competéncia dos
municipios e a sua responsabilidade para com a educacéo.

A educacdo possui um papel de suma importancia perante a Carta Magna,

fato que visivelmente se comprova ao observar o capitulo Ill, secdo I, Art. 205 ao Art.
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214 do referido documento, em que se estabelecem todos os parametros gerais do

sistema educacional brasileiro:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A responsabilidade quanto a educacéo € coletiva, da sociedade de um modo
geral, bem como do poder publico e devera ter, como objetivo, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo profissional. Além disso, o texto constitucional aborda os
principios do ensino, os quais, de acordo com o Art. 206, | e Il, sdo premissa de
igualdade de condicbes para 0 acesso e a permanéncia na escola e a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber (BRASIL,
1988).

O Art. 208, | e IV da respectiva secdo também trata da educacédo basica
obrigatéria e gratuidade, assim como a Educacdo Infantil nas creches e em pré-
escolas (BRASIL, 1988). A atuacdo dos entes federados esti4 disposta nesse
capitulo, no Art. 211, 88 2° e 3°, ficando sob a responsabilidade dos municipios a
principal atuacdo na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental, enquanto que 0s
estados e o Distrito Federal atuaréo principalmente no Ensino Fundamental e Médio
(BRASIL, 1988).

Com embasamento na Constituicdo Federal, € necessario destacar o Art. 214,
que origina o Plano Nacional da Educacdo com suas diretrizes, metas, estratégias e

objetivos:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duracéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acdes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que

conduzam a: (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientifica e tecnol6gica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do produto interno bruto. (BRASIL, 1988).
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O capitulo VII da Carta Magna, que fala da Familia, da Crianca, do
Adolescente, do Jovem e do Idoso, explicita a responsabilidade da familia, da
sociedade e do Estado de assegurar o direito a educacdo as pessoas mencionadas

no titulo:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salide, a alimentacdo, a educacdao, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 1988).

Na Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul, a educacéo possui, assim,
como na Constituicdo Federal, uma importancia singular, por isso elenca grande
guantidade de artigos que a regulamentam. Aborda, no Art. 190, a Seguranca
Social, destinada a efetivar, dentre outros direitos, o da educacgéo, assegurada pela
Constituicdo Federal, respeitando as peculiaridades locais (RIO GRANDE DO SUL,
1989).

A énfase no topico da educacdo novamente é percebida na secao I, capitulo Il
da Constituicdo Estadual, do Art. 196 ao Art. 219. Naquele, retoma a ideia de que a
educacédo € direito de todos e dever do Estado. Também sdo apresentadas suas
bases como a justica social, a democracia e 0 respeito aos direitos humanos, ao
meio ambiente e aos valores culturais, os quais objetivam um desenvolvimento do
educando e a sua qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania (RIO
GRANDE DO SUL, 1989). Conforme o Art. 197, o ensino é norteado pelos seguintes

principios:

[ é]

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepc¢bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico nos estabelecimentos oficiais;

V - valorizag&o dos profissionais do ensino;

VI - gestao democratica do ensino publico; (Vide Lei n.° 10.576/95)

VII - garantia de padrdo de qualidade. (RIO GRANDE DO SUL, 1989).



21

Outro dispositivo que vale ressaltar é o Art. 199 que traz explicitamente os
deveres do Estado para com a questdo educacional, dos quais merecem destaque
os incisos I, II, VIl e 1X, incluido pela Emenda Constitucional n.° 64, de 18 de abril de
2012:

Art. 199. E dever do Estado:

| - garantir o ensino fundamental, puablico, obrigatério e gratuito, inclusive
para os que nao tiveram acesso a ele na idade propria;

Il - promover a progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

[...]

VIl - proporcionar atendimento educacional aos portadores de deficiéncia e
aos superdotados;

VIII - incentivar a publicacdo de obras e pesquisas no campo da educac¢éo;
IX - prover meios para a oferta de cursos regulares no ensino superior

publico. (RIO GRANDE DO SUL, 1989).

Nessa perspectiva, o Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social
(CDES) apresenta, em 2009, uma cartilha de com seis topicos ressaltados:

a) O primeiro refere-se a responsabilidade social dos entes federados, da
iniciativa privada e demais atores sociais, além de mencionar o papel
fundamental do Presidente da Republica para mobilizar os envolvidos, a
fim de garantir uma politica sustentdvel e uma ampliacdo de recursos
financeiros para as politicas educacionais em longo prazo;

b) Em segundo lugar, o texto faz mencg&o ao analfabetismo, em ambas as
espécies, absoluto e funcional, relatando que estes ndo devem ser
esquecidos e determina a sua reducado por meio de pactos com os Estados
e Municipios.

c) Em terceiro, aponta a necessidade de implantacdo de politicas voltadas
para os profissionais que trabalham nas escolas, entre elas: acdes de
formacao dos professores, piso salarial e plano de carreira.

d) Na sequéncia, aborda o reforco das acdes do Plano de Desenvolvimento
da Educacao, principalmente nos problemas relativos ao acesso, a
qgualidade e a identidade do Ensino Médio.

e) Posteriormente, recomenda a ado¢do de medidas educacionais prioritarias
para valorizar a populacdo rural, com metodologia adequada, objetivando
reduzir o indice de analfabetismo e de baixa escolaridade, em prol do


http://www.al.rs.gov.br/legis/normas.asp?tipo=ec&norma=64
http://www.al.rs.gov.br/legis/normas.asp?tipo=ec&norma=64
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desenvolvimento tanto das pessoas do campo quanto das comunidades
que estas pertencem.

f) Por fim, estabelece o fortalecimento de politicas de ampliacdo de Educacao
Técnica e Tecnologica e determina prioridade para a formacéo inicial e
continuada de trabalhadores (BRASIL, 2009b).

Diante dessa cartilha, pode-se perceber que h& perspectivas politicas
afirmando visar a transformacdo e ao aumento da qualidade, bem como da
efici°ncia, do sistema educacional b roa
a escassa mobilizacdo da sociedade brasileira, com uma cidadania precéria, ndo ha
acompanhamento do que se faz, ndo ha cobranca.0 (AMARAL SOBRINHO, 1995,
p.12).

Pode-se perceber que os dispositivos legais existentes sao inimeros, nas
diferentes pessoas juridicas de Direito Publico interno que regulamentam a questao
educacional. Essa recorréncia em prol da seguridade educacional demonstra que é
um instrumento indispensavel para a sociedade, tanto por ser uma questao social

quanto por manter relagdo intrinseca com a democracia.

1.2 AS POLITICAS PUBLICAS E A LEGISLACAO EDUCACIONAL PARA O
ENSINO MEDIO: PARADIGMAS DOS DISCURSOS OFICIAIS.

A Lei 9394/1996 estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional i
LDB. Por meio dela, a Unido elabora normas gerais, capazes de nortear os demais
entes da federacdo, Estados, Distrito Federal e Municipios na elaboracdo de suas
diretrizes educacionais por meio da observancia dos parametros ja estabelecidos
nesta propria lei federal como, por exemplo, principios, direitos e deveres,
organizacdo da educacédo, modalidades de educacdo e ensino, recursos (BRASIL,
1996).

Em se tratando do Ensino Médio, foco desta investigacdo, conforme o
di scurso of i ci alo,de dkxtfema imjortacia & oomglemeéntacda do
ensino fundamental, agregando conhecimentos vitais para a adequada insercéo do
jovem na academia, na profissdo e nas relacdes interpessoais que empreendera
socialmente.0 (KRAEMER, 2014, p.19).
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Dessa forma, o Ministério da Educagédo e a Secretaria da Educacéo Bésica,
por meio da Diretoria de Concepcdes e Orientacdes Curriculares para a Educacao
Basica e da Coordenacdo Geral de Ensino Médio, preconizam que a
heterogeneidade dos alunos dessa etapa de aprendizagem, bem como 0 contexto
social, historico e cultural sdo fatores preponderantes para se repensar a fase final

do Ensino Basico:

O Ensino Médio, no Brasil, tem-se constituido, ao longo da histéria da
educacédo brasileira, como o nivel de maior complexidade na estruturacéo
de politicas publicas de enfrentamento aos desafios estabelecidos pela
sociedade moderna, em decorréncia de sua prépria natureza enquanto
etapa intermediaria entre o Ensino Fundamental e a Educacao Superior e a
particularidade de atender a adolescentes, jovens e adultos em suas
diferentes expectativas frente a escolarizacao, levando-se em consideracéo
gue estes conceitos sdo estabelecidos por uma construgcdo social e como
estes sujeitos se veem neste processo, que estd intimamente ligado com a
representacéo social que lhes é atribuida [...]. (BRASIL, 2009a, p. 03).

De acordo com esses pressupostos, percebe-se a defesa da instituicao
governamental de que o Ensino Médio necessita de uma perspectiva inovadora,
para que o aluno possa inserir-se na situacédo de producéo cultural contemporanea,
em se tratando de educacdo para a cidadania. Nesse sentido, a escola deve
adequar-se as necessidades do Brasil, partindo do pressuposto de que este é um
Estado Democratico de Direito, mas que enfrenta desafios relativos a expansdo do
atendimento, a permanéncia do aluno na escola e a eficiéncia e a eficacia dos
servicos oferecidos (KRAEMER, 2014).

Assim, a partir da LDB, que reformula o Ensino Médio no pais, regulamentada
em 1998 pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, o MEC tem sugerido
propostas como os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio - PCNEM,
estabelecendo a parceria com os educadores e construindo curriculo apoiado em

competéncias basicas para o rito de passagem dos jovens a vida adulta:

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentacdo e
encaminhamento, deixa portanto de ser apenas preparatorio para o ensino
superior ou estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade
de completar a educagéo basica. Em qualquer de suas modalidades, isso
significa preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o
aprendizado permanente, seja no eventual prosseguimento dos estudos,

seja no mundo do trabalho. (BRASIL, 2002, p. 05).
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Conforme Kraemer, para os PCNEM, ha imprescindibilidade da constru¢do do
conhecimento escolar, mediante a interdisciplinaridade, o incentivo ao raciocinio e a
capacidade de aprender (KRAEMER, 2014). Nos PCNEM,

A formagdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacéo. Propde-
se, no nivel do Ensino Médio, a formacéo geral, em oposi¢cdo a formacao
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informacdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagao.

[...]

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca estes
dois fatores: as mudancas estruturais que decorrem da chamada
revolucdo do conhecimento, alterando o modo de organizacdo do
trabalho e as relagdes sociais; e a expansao crescente da rede publica,
gue devera atender a padrbes de qualidade que se coadunem com as
exigéncias desta sociedade. (BRASIL, 2000, p. 05-06) [grifo do autor].

Como o Ensino Médio finaliza a educacdo bésica, de acordo com Kraemer,
pressupfe-se que deva assegurar aos cidaddos a possibilidade de aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, bem como garantir que possam
prosseguir no aperfeicoamento e na qualificacdo dos estudos (KRAEMER, 2014).

Além disso, espera-se que o estudante tenha um crescimento interpessoal,
garantindo tanto a preparacao basica para o trabalho quanto para a cidadania.

Nesse senti do, a etapa final deve A[. . .]
0 permitam O&écontinuar aprendendod, tendo
compreens«o dos Ofundamentospcoeassdsbscpsoddl
(Art.35, incisos 1 a IV) . (BRASIL, 2000, p. 09). Conforme o documento,

O Ensino Médio, portanto, € a etapa final de uma educacao de carater geral,
afinada com a contemporaneidade, com a construcdo de competéncias
béasicas, que situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e
participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa,
como fAsuj eit d cidaddo.$BRASILa2000,00010).

Contudo, embora os esforcos empreendidos pela legislacdo educacional,
ainda ndo se tem a universalizacdo do ensino nessa etapa, nem a permanéncia
efetiva no Ensino Médio, muito menos a aprendizagem significativa para o maior
percentual de seus estudantes. Diante disso, o MEC, em 2006, apresenta as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio i OCEM, construidas, de acordo com
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a instituicdo governamental, por intermédio de discussfes com as equipes técnicas
dos Sistemas Estaduais de Educacdo, com os professores e os alunos da Rede
Plblica, aléem de representantes da comunidade académica (BRASIL, 2006). O
documento visa a instaurar o didlogo entre o professor e a escola acerca da pratica
docente (KRAEMER, 2014).

Em 2009, também, o governo lanca o Programa Ensino Médio Inovador 1
ProEMI -, na intencdo de, conforme seu discurso: superar as desigualdades de
oportunidades educacionais; universalizar o0 acesso e a permanéncia dos
adolescentes de 15 a 17 anos no Ensino Médio; consolidar a identidade dessa etapa
educacional, considerando a diversidade de sujeitos; ofertar aprendizagem
significativa para jovens e adultos e reconhecer e priorizar a interlocucdo com as
culturas juvenis (BRASIL, 2009a).

Na mesma perspectiva, o Plano Nacional de Educacdo i PNE, Lei n°
13.005/2014, por sua vez, propde basicamente 20 metas que devem ser atingidas
em dez anos, de 2014 a 2024, e suas respectivas estratégias para que aquelas
sejam alcancadas. Entre elas, € possivel observar o incentivo de abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relagdo entre a teoria e a préatica, bem como a
utiizacdo da tecnologia como mecanismo para auxiliar na construcdo do
conhecimento e na inclusao social do aluno (BRASIL, 2014).

Com a intencdo de aumentar o dialogo concernente sobre a melhoria na
educacdo nacional, o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica i IDEB -
(criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira i INEP), procura observar dois aspectos relativos a qualidade desse setor
social: o fluxo (progressdao ao longo dos anos) e o desenvolvimento dos alunos
(aprendizado).

O IDEB é medido a cada dois anos e apresentado em uma escala de zero a
dez. A meta de qualidade é alcancar o indice 6, 0 mesmo resultado obtido pelos
paises da Organizacdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico i
OCDE -, nota de paises que ficam entre os 20 mais bem colocados do mundo
(BRASIL, 2015).

O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar,

resultantes do Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagcbes do
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INEP e do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica -SAEB 1 para as
unidades da federacdo e para o pais, bem como a Prova Brasil i para os
municipios. Com base no ultimo indice, de 2011, tém-se as seguintes afericbes

sobre a educacgédo basica desde 2005:

RESULTADOS DO IDEB NO BRASIL

Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,4
3,8 3,5
2007
Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,5
42 3,8
2000
Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,6
4,6 4,0
20
Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,7
5,0 4,1
2013
Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,7
5.2 4,2

Tabela 1: IDEB - Resultados e Metas.
Fonte: Brasil (2015).

Percebe-se, pela tabela, que o ensino basico apresenta consideravel melhora
no nivel fundamental, embora tenha se restringido somente aos anos iniciais e ainda
nao alcance os 6,0 pontos. Para os anos finais e o nivel médio, o resultado € critico
e bem distante do indice minimo de qualidade estipulada pela OCDE, o qual é
parametro para nosso pais.

Nesse prisma, deve-se fazer uma reflexdo acerca do baixo investimento na

educacdo em contraposicdo aos enormes beneficios na vida privada de cada aluno
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(NERI, 2009). Diante disso, percebe-se a emergéncia de politicas capazes de
estimular e facilitar o acesso as escolas.

Um ponto relevante para os gestores das escolas de educacdo basica, bem
como para o ente federado responsavel, € a analise prévia de tudo aquilo que
realmente torna o sistema educacional eficiente (AMARAL SOBRINHO, 1995).
Outro fator importante para realizar uma gestdo eficaz, é verificar quais sdo 0s
problemas que a instituicdo possui e como resolvé-los.

A eficiéncia e a qualidade de ensino, objetivo ideal de todas as politicas
tomadas na area educacional, exigem a existéncia de investimentos de
infraestrutura - salas de aula apropriadas, espaco fisico condizente, bibliotecas
atualizadas, merenda escolar adequada -, bem como de capital humano, gestores e
professores qualificados para estimularem o interesse dos alunos interessados.

Se esses fatores sdo contemplados, mas de forma isolada, é provavel que a
instituicdo nao atinja seus objetivos, mas aliados ao comprometimento da direcdo da
escola, ao envolvimento dos professores e das familias, a organizacdo do espaco e
do tempo, podem fazer a diferenca na busca pela construgéo dos saberes (AMARAL
SOBRINHO, 1995).

A qualidade da educacao basica é diretamente relacionada a qualidade da
democracia em um Estado, por meio da relacdo de cidadania. O seu controle
depende, principalmente, de uma populacao critica, ativa e produtiva. Com efeito, a
democracia moderna pode ser adquirida por meio da socializagdo do conhecimento,
da acessibilidade da ciéncia e do saber. Assim, pode-se perceber a importancia da

escola, na qual, todo esse processo tem o seu inicio (DEMO, 1991). Nesse sentido,

[...] o patriménio estratégico de um povo esta em sua nova geragao. Neste
sentido, serd valido reconhecer que a modernidade de um povo comeca
pela sua educacao basica. Ela refletiria dois horizontes fundamentais no
desenvolvimento: de um lado, um minimo de dotacdo técnica (qualidade
formal) para enfrentar os novos desafios; de outro, instru¢fes fundamentais
da cidadania (qualidade politica), para ultrapassar a condicdo histdrica de
objeto, e galgar a posicao de sujeito critico e produtivo. (DEMO, 1991, p.13).

A partir dessa analise, é possivel estabelecer a importancia da educacao
basica com qualidade. Contudo, os sistemas educacionais possuem uma enorme

complexidade, dificultando a sua gestdo, pois envolvem outras areas como
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administracao, controle e avaliacdo (DEMO, 1991). Assim, para alcancar o patamar
qualitativo desejavel, faz-se necessario que haja investimentos em educacédo. N&o
significa gerar gastos, e sim, gerar investimento. Um dos aspectos que propiciam
educacdo de qualidade € ligado a ferramentas tecnoldgicas que permitem
estabelecer a constru¢do do conhecimento de forma holistica e global.

E notdria, portanto, a percepcdo de como o sistema educacional necessita
acompanhar a evolucdo tecnolégica, ndo somente com relacdo aos seus
instrumentos didaticos, mas também na formacdo do aluno, pois o momento
histérico contempordneo ndo permite que determinadas &reas permanecam
estagnadas, como € o caso do setor educacional no Brasil.

Nessa perspectiva, embora 0s meios tecnolégicos ainda possuam um valor
elevado para a rede publica, fato este que estabelece um distanciamento entre eles,
€ importante ressaltar a necessidade de popularizacdo desses instrumentos,
propiciando, com efeito, o acesso as informacdes.

O letramento tecnolégico no Ensino Médio deve possibilitar a aproximacao
entre o mundo moderno e os saberes, porque € necessario ao usuario desenvolver
habilidade de pensar, formular hipoteses, construir conhecimento, ou seja, possuir
um processo educacional completo também conectado as ferramentas da

contemporaneidade.

1.3 A PERSPECTIVA PEDAGOGICA PARA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
E DOS SABERES NO ENSINO MEDIO: TESSITURA DOS DISCURSOS
CIENTIFICOS.

Diante do cenario, o0 segmento de escolaridade é questionado em relacéo a
inumeros problemas, um deles é a sua identidade que oscila entre a finalizacdo da
educacdo béasica e a preparagdo técnica para o mundo do trabalho (OLIVEIRA,
2004). Em consonancia, as politicas curriculares apontam, desde a década de 1990,
para uma organizacdo curricular em areas de conhecimento, 0 que reestrutura o
trabalho em torno das disciplinas escolares, provocando demandas de integracéo

com a preocupacao, também, para o letramento tecnoldgico, solicitando a escola:
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[...] estruturar ambientes virtuais em cada escola de Ensino Médio com:
equipamentos e sistemas operacionais compativeis; equipe para
manutencdo dos sistemas e dos computadores; computador portatil para
cada professor e aluno participante do projeto; professor e alunos
alfabetizados tecnologicamente. (KRAEMER, 2014, p. 19).

Assim, percebe-se que, além da LDB, os Parametros Curriculares Nacionais 1
PCN e os outros documentos mencionados sé&o orientacbes a serem levadas em
conta pela escola e pelos professores na constru¢do dos projetos pedagdgicos e do
curriculo escolar. Ndo sdo normas rigidas, sdo aspectos norteadores, 0s quais
sugerem curr2culos comuns entre institui-»e
competéncias e habilidades basicas comuns a todos os brasileiros.o (BRASIL, 2000,
p.17). Estes visam a alcancar o que esta posto na LDB, principalmente no que se

refere a competéncias:

[...] da capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢do para procurar e
aceitar criticas, da disposicdo para o risco, do desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento. Estas sdo competéncias que devem estar presentes na
esfera social, cultural, nas atividades politicas e sociais como um todo, e
gue séo condi¢des para o exercicio da cidadania num contexto democréatico.
(BRASIL, 2000, p.12).

Nesse viés, entende-se que as perspectivas pedagdgicas para a construcao
do saber perpassam desde a questdo da cidadania, das politicas publicas até a de
maior permanéncia dos alunos na escola. Esta pode permitir a preparacao
intelectual e a consciéncia cidada, além de retorno financeiro a carreira profissional
(NERI, 2009).

Esses documentos também abordam a preocupacdo com a evolucdo
tecnologica e suas ferramentas, as quais devem ser observadas e utilizadas pelos
discentes para construir um seu senso critico, saber a respeito de suas vantagens,
desvantagens, suas funcionalidades, aplicacées para conseguir resolver problemas
por meio desses instrumentos (BRASIL, 2002).

A tecnologia existente na educacgéo basica por si ndo torna os alunos mais
capacitados, para isso se deve saber utilizar e usufruir da tecnologia diante de
tarefas escolares. Embora atualmente criancas e adolescentes sejam detentores

dessa habilidade, ndo significa serem letrados na ferramenta, pois, para que essa
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condicao seja valida, € necesséario um saber critico, saber construir e desenvolver o
conhecimento (DEMO, 1991).

A inclusdo da tecnologia em salas de aulas nao significa o fim dos problemas
escolares. O letramento tecnoldgico deve possibilitar a aproximagéo entre o mundo
moderno e os saberes, porque € necessario ao usuario desenvolver habilidade de
pensar, formular hipéteses, construir conhecimento, ou seja, possuir um processo
educacional completo também conectado as ferramentas da contemporaneidade.

Torres, Behrens e Matos explanam que:

Em geral, encara-se a inovacdo na acdo docente como a inclusédo da
tecnologia na sala de aula ou a utlizacdo de ambientes virtuais. Mas a
utiizacdo da tecnologia ndo garante a qualidade, a pertinéncia e a
relevancia do processo pedagégico na sociedade do século XXI. (TORRES;
BEHRENS; MATOS, 2015, p.446).

No momento em as escolas possuirem 0s recursos tecnolégicos e que 0s
alunos atingirem o objetivo de saber construir os seus conhecimentos por meio da
mediacao entre a tecnologia e os professores, poder-se-a afirmar que a educacao
estard caminhando para uma nova fase, em que todos serdo beneficiados com a
guebra de paradigmas conservadores (TORRES; BEHRENS; MATOS, 2015).

A busca pela insercao de tecnologia nas escolas é de suma importancia, por
possuir um poder motivacional sobre os alunos, além de ser um excelente recurso
de aprendizagem, em que criancas e adolescentes apresentam-se cada vez mais
conectados ao mundo web (DEMO, 1991). Os instrumentos tecnoldgicos tém efeito
sobre os alunos e podem alcancar muito mais do que a motivacdo e a
aprendizagem, como a construcdo de forma cooperativa do conhecimento. O
Aaprender a aprender o ® uma forma de poder
que:

[...] O ensino acolheu as abordagens conservadoras, que se caracterizam
pela pratica docente centrada no professor, que atua para garantir a
memorizacdo e a reproducéo fidedigna do conhecimento. Assim, cabe ao
aluno o papel passivo de decorar, repetir e memorizar o conhecimento e ao
professor o papel de mandar, dirigir, comandar o processo de ensinar de
maneira séria e autoritaria. (TORRES; BEHRENS; MATOS, 2015, p.448).



31

A questdo da qualificacdo do profissional permiteque o fdAaprender o
seja construido por ele em conjunto com o professor, este ndo pode assumir um
papel no qual apenas reproduz as informacfes contidas em livros (DEMO, 1991).
Logo, o professor também deve ser alvo de transformacdes de modo a facilitar a
construcdo dos saberes de seus alunos, porque aquele que leciona precisa
compreender o mundo daquele para quem medeia o0 conhecimento.

Essa construcdo perpassa sempre pelo professor. Este é ator indispensavel,
ndo sendo substituido pela tecnologia, mas deve saber emprega-la para atingir o
objetivo da construcdo do conhecimento. Nessa linha Torres, Behrens e Matos

mostram que:

[...] O movimento da ciéncia e da prépria sociedade passa a exigir novos
paradigmas, abordagens que mudam de tempos em tempos e ao aparecer
se entrelagam com o antigo paradigma, se interconectam e criam um
movimento constante que desafia os profissionais de todas as areas do
conhecimento a realinharem seus pressupostos, suas teorias e suas
praticas. Assim, se torna relevante alertar e instigar os professores para
refletir e, possivelmente, criar possibilidades de mudanca paradigmética na
educacdo e nas demais areas do conhecimento. (TORRES; BEHRENS;
MATOS, 2015, p.448-449).

A construcdo do conhecimento deve-se a um processo de alteridade oriundo
da relacdo entre o aluno e o professor mediador, atores indispensaveis ao cenario
de ensino e de aprendizagem. O professor mediador deve possibilitar a producéo de
saberes por meio de posturas didaticas e cientificas, rompendo, assim, paradigmas
educacionais de tradicéo.
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2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC) NA ESFERA
EDUCACIONAL E A LEI ESTADUAL N° 12.884/2008: DO ALVORECER
CRIATIVO AO CREPUSCULO PRESCRICIONAL.

O segundo Capitulo intitulado As Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo
(TIC) na Esfera Educacional e a Lei Estadual n° 12.884/2008: do alvorecer criativo
ao crepusculo prescricional fundamenta-se na reflexdo acerca das TIC como
mecanismos de ensino e de aprendizagem na Educacdo Basica, bem como o
estudo da Lei Estadual n® 12.884/2008, que proibe a utilizacdo de aparelhos moveis
em sala de aula, discussdo de suma importancia perante a sociedade
contemporanea, esta analise € baseada em referenciais juridicos e educacionais.

As TIC estéo presentes nas mais variadas areas na atual sociedade, contudo
esse aparato tecnolégico ganha forca em ambito educacional, embora ainda o seu
dominio seja visto como complexo. Em contrapartida, as regulamentacgdes juridicas,
muitas vezes, parecem ndo acompanhar as constantes transformacdes sociais. Por
isso, 0 objetivo do estudo € compreender a necessidade de restricdo do uso de
aparelhos de telefonia moével no processo educacional e como é atendida pela
comunidade estudantil, pelo fato de, no Estado do Rio Grande do Sul, sua utilizacao
de celulares em sala de aula ser vedada por uma lei estadual.

Para a progressao tematica, o Capitulo é estruturado em trés secdes: a
primeira aborda as TIC e o letramento na era digital; a segunda reflete acerca do uso
dessas tecnologias no campo educacional para auxiliar na construcdo do
conhecimento; a terceira apresenta uma reflexdo acerca do propésito da Lei
Estadual n° 12.884/2008 na construcdo dos saberes no Ensino Médio,

guestionando-se se € uma restricdo necessaria.

2.1 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: LETRAMENTO NA
ERADIGITAL.

As mudangas tecnoldgicas ocorrem gradualmente ao longo da historia,
porém, desde o inicio do século XXI, essas transformacfes acontecem de forma
mais acelerada e intensa em diversas areas, principalmente naquelas que possuem

ligacdo com as TIC, inclusive no campo educacional. Embora algumas tecnologias,
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como, por exemplo, radio e televisdo, sejam utilizadas como ferramentas de ensino
desde os anos de 1960, com o advento da internet e a conversdo de midia, na
contemporaneidade, ha a difusdo das TIC nos diversos estratos socioculturais,
popularizando-as (SIQUEIRA, 2013).

Nesse contexto, mesmo ndo sendo um nativo digital, € comum as pessoas
buscarem a inclusdo no ambiente virtual e a familiarizacdo com todos os recursos
tecnolégicos que estdo a disposicdo dos cidaddos (PRENSKY, 2001). Procura-se
acessar, em tempo real ou ndo, a grande variedade e quantidade de informacoes
contidas nesse universo devido ao seu crescimento exponencial (STURION; REIS;
FIERLI, 2011). Esse cenario evidencia-se principalmente ap6s o fenémeno
denominado The World Wide Web (www), que é definido por Aghaei, Nematbakhsh

e Farsani como:

[...] (commonly known as the web) is not synonymous with the internet but is
the most prominent part of the internet that can be defined as a techno-
social system to Interact humans based on technological
networks.l(AGHAEI; NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012, p. 01).

Essas tecnologias estao visiveis em praticamente todos 0s ramos sociais.
Contudo, conf or me Ruschel e Rover Al . . . ] um dos
uso das tecnologias da informac&o e comunicacao tem se mostrado mais dinamica é
ae duc a-(RUSCHEL; ROVER, 2009, p. 02). Na perspectiva proposta, percebe-
se que, na area educacional, essa influéncia tem énfase na metodol6gica didatico-
pedagogica. As ferramentas tecnoldgicas devem ser compreendidas como aliadas e
ndo como barreiras ou obstaculos (BERNARDES; ROVER, 2010). De acordo com

Campos existe

[...] a necessidade de utilizar toda essa gama de recursos em prol de uma
educacdo qualitativa e incluir essas tecnologias ao curriculo escolar, para
gue nao sejam apenas uma simples forma de distracdo entre os alunos e
sim uma ferramenta colaborativa no processo de ensino-aprendizagem.
(CAMPOQOS, 2012, p.11).

A utilizacdo do mecanismo das TIC pelos professores pode servir como

estratégica para qualificar o ensino e, com isso, potencializar a aprendizagem do

'O fendmeno denominado The World Wide Web, comumente conhecido como web, n&o é sinénimo
de internet, mas é a mais proeminente parte da internet que pode ser definida como um sistema
tecnosocial de interacdo humana baseado na tecnologia de rede (AGHAEI; NEMATBAKHSH;
FARSANI, 2012, p. 01) [traducdo do pesquisador].
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al uno: AOs mestres s«o0 imprescind2veis nes
conhecimentos deve se valer de todos os instrumentos disponiveis, especialmente
os tecnoldgicos.0(BERNARDES; ROVER, 2010, p. 28).

Entretanto, as tecnologias, no contexto educacional, objetivando os processos
de ensinar e de aprender ndo devem estar restritas a utilizacdo de computadores
nas aulas. E necesséario que o uso das tecnologias potencialize a inovacdo das
praticas pedagdgicas, produzindo novos questionamentos, situacdes emergentes e
a mobilizagédo dos saberes escolares.

Os recursos tecnolégicos sdo instrumentos facilitadores que aceleram a
busca de informacfes, todavia, cabem aos professores as estratégias de mediacéo
para realizar a integracdo da educacdo por meio de processos metodolégicos e
técnicas pedagogicas correlacionadas ao contexto educacional institucional
(STURION; REIS; FIERLI, 2011).

Nesse viés, o professor deve buscar romper paradigmas e usar 0 maior
namero possivel de recursos, principalmente os tecnoldgicos, adentrando em um
cenario em que as TIC sado indispensaveis para prender a atencdo dos alunos e
facilitar o papel de mediador do professor na construgéo do conhecimento. Por meio
das ferramentas tecnoldgicas para o ensino, € possivel perceber que ha quatro
diferentes modalidades de aprendizagem com as tecnologias, as quais surgem em

periodos distintos:
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llustracdo 1: Surgimento das Modalidades de Aprendizagem.
Fonte: Adaptado de Padilha (2015).
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Entre essas modalidades de aprendizagem, pode-se destacar a Mobile
learning, m-learning ou aprendizagem com mobilidade: é o recurso pedagogico
objetivando a integracdo da aprendizagem com a utilizacdo do dispositivo movel,
tanto na educacdo presencial quanto na educacao a distancia (SILVA; FRANCA;
VASCONCELOS, 2013). Também se fundamenta na mobilidade dos usuérios
geografica e fisicamente. Portanto, esses atores podem estar longe de ambientes
educacionais classicos como as salas de aula ou as salas de treinamento (SACCOL
et al., 2007).

Geralmente, a aprendizagem movel utiliza os smartphones e tablets como
instrumentos facilitadores do ensino e da aprendizagem, por meio de experiéncias
educacionais provenientes de aplicativos, videoconferéncias, ferramentas
especializadas, criacdo de documentos compartilhados, projetos na nuvem, entre
outros.

Essa tendéncia permite criar midias e trabalho de campo, usando funcdes
existentes nos proprios dispositivos moveis como, por exemplo, a camera e 0
microfone (FREEMAN; ADAMS BECKER; HALL, 2015). Tais transformacdes
tecnoldgicas ocasionam reflexdes em ambito educacional, principalmente acerca do

letramento. Nas palavras de Kleiman:

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas
da escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita
refletindo outras mudangas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacao
universal, a democratizacdo do ensino, o acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da Internet. (KLEIMAN, 2005, p.21).

Portanto, o processo de letramento possui, como principal fator, o aspecto
social, pois ndo basta apenas ser alfabetizado, saber ler e escrever, se o individuo
nao possui a capacidade de compreender o meio em que estd imerso. Nesse ponto,
observa-se a relacdo com os meios tecnologicos, visto estes estarem cada vez mais
presentes na sociedade contemporanea, interagindo com as pessoas.

Todavia, o letramento ndo é um conceito simples de definir, por abranger uma
grande quantidade de fatores tais como: conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e funcao social. Logo, percebe-se que o termo letramento nédo possui
um conceito universal devido as peculiaridades que o compdem (SOARES, 2002).

O letramento deve propiciar ao aprendiz o entendimento acerca do ambiente

e de seus sinais, bem como toda a transformacédo social que estd envolvida. Para



36

isso, precisa contar com um importante auxilio, o da agéncia de letramento no

ambiente escolar, que adota ac¢des inovadoras para que o aluno construa e aplique

aquilo que for relevante para a sociedade: dessa forma, o professor consegue inserir

o aluno na comunidade letrada (KLEIMAN, 2005). Agéncia de letramento, nas

palavras de Ribeiro, corresponde flaos] diversos espagos que orientam as préticas

de individuos e comunidades para letramentos diversos.0 ( RI BElI RO, 2009,
O letramento deve oportunizar ao aluno a entrar em contato com a maior

variedade textual possivel, possibilitando, assim, a compreensdo do contexto em

que esta inserido. Nessa acepc¢éao, Kleiman explana que

Uma importante contribuicdo dos estudos do letramento para a reflexéo
sobre o ensino da lingua escrita na escola € a ampliacdo do universo
textual, que significa, concretamente, a inclusdo de novos géneros, de
novas praticas sociais de instituices (publicitarias, comerciais, politicas)
gue, até pouco tempo, ndo tinham chegado aos bancos escolares.
(KLEIMAN, 2005, p.47).

Assim, para que as praticas de letramento nas diferentes esferas do cotidiano
possam ser atingidas, a conexao com as tecnologias existentes é fundamental. Hoje,
o letramento digital € necessario para dominar as habilidades de conhecimento
sobre notebooks e tablets, por exemplo, € fundamental para que as novas geracdes
possam inserir-se em comunidades digitais. Nao basta saber as funcionalidades
dessas ferramentas, € preciso que o aluno seja autbnomo em seu dominio de uso.

Dessa forma, Soares enfatiza que

Nos primérdios da histéria da escrita, o espago de escrita foi a superficie de
uma tabuinha de argila ou madeira ou a superficie polida de uma pedra;
mais tarde, foi a superficie interna continua de um rolo de papiro ou de
pergaminho, que o escriba dividia em colunas; finalmente, com a
descoberta do cédice, foi, e é, a superficie bem delimitada da pagina i
inicialmente de papiro, de pergaminho, finalmente a superficie branca da
pagina de papel. Atualmente, com a escrita digital, surge este novo espaco
de escrita: a tela do computador. (SOARES, 2002, p. 149).

Ao longo da historia, percebem-se duas revolugdes que impactam o
letramento para as praticas sociais: a criagcdo da imprensa e a chegada do
computador. A transicdo cultural do manuscrito para o tipografico ocasiona uma
profunda transformacdo para a sociedade, da mesma forma que a transicdo da
cultura topogréfica para a cultura eletrénica. Essas mudancas afetam a configuracao

social, principalmente, no modo de ler e de escrever, pois essas atividades de
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letramento aplicam-se tanto no texto impresso como na tela do computador, ou seja,
em hipertextos digitais (BARCELOS COELHO, 2013).

Essa intencdo de possibilitar a inclusdo do aluno na sociedade letrada
fortalece a importancia dos bancos escolares, os quais devem possibilitar a incluséo
tecnologica em conjunto com a constru¢do do conhecimento. Diante disso, Barcelos

Coelho aborda que

Tendo em vista a preocupacdo percebida no ambito das pesquisas
escolares quanto ao letramento do aluno, compreende-se que as propostas
pedagégicas ndo podem ser dissociadas da cultura digital. Neste contexto,
0 conceito de uso social da leitura e escrita ultrapassa o fato do sujeito
saber manusear [sic] 0os suportes escritos como, por exemplo, um bilhete,
uma carta, mas também requer habilidades para o uso do hipertexto como
praticas sociais. (BARCELOS COELHO, 2013, p.11).

Afinal, pode-se concluir que a evolucdo da escrita e a da tecnologia estédo
intrinsecamente ligadas, o que ocasiona o estudo do letramento digital. O letramento
digital ndo se refere apenas ao modo de usar hardwares, softwares, interface, mas
exige a construcdo de um sentido a partir de hipertextos. O usuario deve saber
distinguir, avaliar, filtrar as informacdes contidas na rede mundial de computadores
de forma analitica. A escola, como agente de letramento, deve propiciar e assegurar
0 acesso as diferentes préticas de leitura e de escrita inerentes tanto ao letramento
guanto ao letramento digital. (BARCELOS COELHO, 2013).

2.2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO CENARIO
EDUCACIONAL: UM ENCONTRO POSSIVEL PARA A MEDIACAO DO
CONHECIMENTO NA CONTEMPORANEIDADE?

A utilizacdo das TIC como mecanismo capaz de agregar valor positivo a
mediacdo do conhecimento € um aspecto de suma importancia para varias
organiza¢cdes mundiais, como a Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, que produz cartilhas a semelhanca da denominada
Diretrizes de Politicas da UNESCO para a Aprendizagem Moével (ORGANIZACAO
DAS NAC}()ES UNIDAS PARA A EDUCAC}AO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014).
Nesse documento, ha informacgdes a respeito do que € a aprendizagem movel, seus
beneficios, além de diretrizes e de politicas capazes de contribuir em ambito

educacional.
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O grande numero de dispositivos de telefonia mével revela a necessidade de
adequar a sua utilizacdo, bem como as tecnologias disponiveis e relacionadas com
os celulares na area da educacdo, para, assim, potencializar os seus efeitos sobre
temas educacionais emergentes, inclusive com vantagens em questdes financeiras.
Vale destacar que o uso desses dispositivos nao representa o fim dos problemas no
sistema educacional.

Conforme a UNESCO, no momento atual, a conectividade encurta caminhos,
principalmente no que se refere a informacdo, e os celulares, por exemplo,
ferramenta tecnolégica mais popular entre o0s estudantes, instauram-se como
instrumentos perenes na vida das pessoas, ndo podendo ser relegados da revolucéao
tecnoldgica que perpassa a educacdo (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014).

Diante desse panorama tecnoldgico, pode-se constatar uma nova questao
emergindo, pois a tecnologia, em ambito educacional, ainda, evolui e adapta-se para
proporcionar a construcdo do conhecimento mais eficiente de forma a contribuir na
experiéncia dos alunos. Todas essas transformacdes na sociedade contemporanea
ocasionam uma preocupacao nos bancos escolares quanto ao letramento. Conforme

Ribeiro e Coscarelli,

Se antes conviviamos com a separa¢do entre alfabetizados e analfabetos,
minorada pelo surgimento das preocupac¢fes com o letramento, agora
novas questbes sdo postas. Uma delas é aquela relacionada aos
analfabytes, pessoas que, embora saibam ler e escrever, e por vezes
dominem os suportes tradicionais de escrita, ndo dominam novas midias,
mais especificamente o computador e a Internet. Mais uma vez, podemos
afastar a dicotomia entre analfabytes e alfabytizados para que emerja uma
nova discusséo: a do letramento digital. (RIBEIRO; COSCARELLI, 2008,
p.29).

Todavia, esse aparato tecnologico deve ser utilizado de maneira a
complementar as técnicas ja empregadas nas escolas e ndo as substituir. O
letramento deve abranger os mais diversos ambientes no qual o texto digital ou néao
digital tenha o papel principal. E necessario que o letramento seja usado também em
uma visdo horizontal (RIBEIRO; COSCARELLI, 2008). Nesse sentido, Ribeiro

mostra que

Os temores de hoje, em relacdo ao computador e a internet, lembram certa
nostalgia do papel e do lapis, mas a convivéncia entre as midias num
sistema de midias € que torna o conceito de letramento pertinente. As
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pessoas, em sociedade, devem ampliar seus gestos de ler e escrever, o
gue ndo quer dizer que devam trocar uns pelos outros, embora iSso possa
ocorrer diante de certas técnicas facilitadoras. O ideal é que se alarguem os
horizontes, que haja apropriacdo das possibilidades e se seja competente
para atuar por meio da maior parte delas. Se ha quem pense que é preciso
ler e escrever primeiro no papel para depois chegar as telas, também ha
guem pense que nada disso tem regras rigidas. Se o mundo oferece as
possibilidades de papel e de cristal liquido, entdo é bom que o leitor saiba
gue pode ter o dominio de todas. (RIBEIRO, 2009, p.24).

O conceito de letramento abrange inclusive as praticas que envolvem a
cultura escrita, logo, engloba também o uso das tecnologias e as futuras técnicas de
leitura e escrita. O letramento pode-se comparar a um género, o qual € composto de
espécies necessarias, pois propiciam pesquisas mais aprimoradas em campos mais
especificos. Um exemplo é o letramento multimidia e o letramento digital (RIBEIRO;
COSCARELLI, 2008).

O letramento em multimidia ou no computador refere-se a uma terminologia
gue consi dpemasconipltadores]e suportes que admitissem linguagens
diversas [...] em apenas um dispositivo [...] mas o adjetivo digital admite, com
facilidade, qualquer dispositivo que empregue tecnologia digital, bits e bytes, zeros e
uns. o0 (RIBEI RO; COSCARELLI, 2008, p 35)

No caso do letramento digital, as pessoas necessitam aprender desde como
usar os hardwares dos computadores, como, por exemplo, os dispositivos de entre e
saida de informacdo, até a leitura de textos publicados em ambientes na rede
mundial de computadores (RIBEIRO; COSCARELLI, 2008). Sendo compreendido

como

[...] a porcdo do letramento que se constitui das habilidades necessérias e
desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em direcdo a acéo e a
comunicacao eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados pelo
computador ou por outras tecnologias de mesma natureza. (RIBEIRO;
COSCARELLI, 2008. p.38).

7

O letramento digital, portanto, € mais uma habilidade que precisa estar
envolvida nos processos de ensino e de aprendizagem nos ambientes escolares.
Logo, exige mudancas na compreensdo do curriculo escolar e na ampliagdo de
dispositivos tecnoldgicos com fins pedagégicos, como a possibilidade de utilizacdo

de smartphones nas estratégias didaticas.
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Nesse sentido, cabe destacar que os dispositivos tecnoldgicos possuem
notoriamente diferencas em relacdo a outros empregados em ambientes escolares.

Segundo Ribeiro e Coscarelli

Em muitos casos, a diferenga entre as novas midias e os livros, por
exemplo, é que impressos séo midias unplugged, off-line. No computador, o
acesso aos textos depende do comando do usuario. Leitores de tela que
acessam apenas chats tém letramento digital limitado, assim como leitores
de jornais impressos que s0 vao até os textos do horéscopo. Para se chegar
aos textos mais complexos, €é preciso uma caminhada maior,
independentemente dos ambientes. Pessoas que ainda ndo tém letramento
digital tém dificuldade de lidar com os equipamentos. E preciso saber como
usar o teclado, o mouse, dar dois cliques para abrir programas, um clique
para acessar links, usar logins e senhas, etc. Depois que ultrapassam essa
fase mais fAmotorao, come-am a conhecer
participacédo, a leitura, a publicacdo. (RIBEIRO; COSCARELLI, 2008, p.40).

Como se pode observar, para usufruir dos beneficios dos instrumentos
tecnologicos, é necessario saber usa-los, visto que cada um deles possui suas
especificidades e complexidades. Apesar de a atual sociedade possuir um forte
apelo tecnologico, em que é possivel encontrar frequentemente criangcas com
celulares em suas maos, € também comum gque esses jovens nao tenham
familiaridade em utilizar os mecanismos tradicionais de busca a contetdos, como,
por exemplo, pesquisar em livros, enciclopédias, noticias em jornais (RIBEIRO;
COSCARELLI, 2008).

Além disso, ainda existem jovens que ndo tém acesso as TIC, sem o
letramento digital devido para encontrar conteddo de seu interesse, sem
conhecimentos basicos de acGes simples como clicar, arrastar, soltar dar um enter.
Por isso a emergéncia desse conhecimento ser difundido nos bancos escolares.
Também, esses saberes devem extrapolar os limites escolares, pois, para quem &
letrado digitalmente, € possivel realizar simples tarefas, porque é dever da escola
preparar o aluno para a vida.

Saber utilizar uma ferramenta tecnologica, como um computador, tem grande
importancia no ambiente de trabalho e nas rela¢des sociais, além da questdo de
possibilitar a atuacdo cidada em ambiente virtual. Um exemplo disso € torna-se apto
a acessar paginas na web que mobilizem o sujeito a ser critico e participe das
guestdes sociais que o circundam, como sites de busca a desaparecidos, site de
sindicatos e associacdes, discussbes em foéruns sobre diversos aspectos da
sociedade (RIBEIRO; COSCARELLI, 2008).
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Assim, percebe-se o grande papel da escola na construcdo do ser social e
autbnomo, visto que deve estar em constante progressdo e transformacgéo para
adaptar seu curriculo de modo a implementar a tecnologia existente na sociedade

nos bancos escolares. A UNESCO defende a ideia de que

Em um mundo que confia cada vez mais na conectividade e no acesso a
informac&o, os aparelhos méveis ndo sdo uma novidade passageira. A
medida que o poder e a funcionalidade das tecnologias mdéveis continuarem
a crescer, sua utilidade como ferramentas educacionais provavelmente se
ampliara e, juntamente com ela, seu papel central para a educacao, tanto
formal quanto informal. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014, p.42).

Nessa perspectiva,Tanzi Neto, Thadei e Silva-Costa mostram que

[...] h4 a necessidades de definir, (re) pensar um ambiente adequado a esse
novo contexto e a esses aprendizes, usuarios continuos da Web e de outras
tecnologias méveis, como smartphones, por exemplo. Ha de se pensar que
uma ambiente propicio aos multiletramentos/  multiculturalismo/
multissemioses deve considerar que o uso das tecnologias, a hibridacdo de
midias, a fluidez de contetdos, a manipulagdo/ processamento/ difuséo de
informacdes estdo delineando outro perfil de aprendiz (aluno) que tem
adotado novos e multiplos processamentos de leitura e producéo. (TANZI
NETO; THADEI; SILVA-COSTA, 2013. p.151).

Logo, € possivel perceber que a tecnologia, presente nos mais diversos
setores da sociedade, faz-se também salutar e necessaria nos ambientes
educacionais. Estes precisam estar qualificados para proporcionar uma educacao
gualitativa a seus alunos, que visa mais do que o acumulo enciclopédico de
conhecimento, 0 ensino para a cidadania. Contudo, ainda persistem atavismos
culturais e paradigmas retrégrados em determinadas situagfes sociais. Nesta
reflexdo, procura-se questionar se as politicas de gestdo publica acompanham as
transformacdes da sociedade contemporanea, como, por exemplo, as de
regulamentacao quanto ao uso das TIC em salas de aula.

Entende-se que as legislagbes podem ter um processo longo até entrarem em
vigor, e, quando comecam a viger, as vezes, ja estdo em desacordo com as
necessidades dos cidadaos, fazendo-se necessarias alteracbes para que fiquem
adequadas ao caso concreto e, assim, produzam seus efeitos pertinentemente. E

sobre esses aspectos que a proxima secéo deste Capitulo propde-se a estudar.
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2.3 LEI ESTADUAL N° 12.884/2008: RESTRICAO NECESSARIA AS TIC NOS
BANCOS ESCOLARES OU RETROCESSO A ORTODOXIA DA TRADICAO?

Em um cotejo dos pressupostos elencados nas ultimas secdes com as leis e
diretrizes nacionais, percebe-se que h& preocupacdo em relacdo ao letramento
tecnolégico em ambito educacional no pais, como comprovado pela revisédo
bibliografica exposta na primeira parte do Capitulo I. Da mesma forma, no campo
regional, a Constituicdo Estadual do Rio Grande do Sul, o Art. 190 trata sobre
Seguranca Social, a qual se destina a efetivar, dentre outros direitos, o da educacéo
em toda a sua plenitude, em que se pode incluir o letramento tecnolégico (RIO
GRANDE DO SUL, 1989).

Essa énfase na educacédo é descrita, em particularidade, na Secéo |, inserida
no capitulo Il da Constituicdo Estadual, Art. 196 ao Art. 219 (RIO GRANDE DO SUL,
1989). No primeiro, define-se, como ja se mencionou neste estudo, que a educacao
€ direito de todos e dever do Estado, tendo a justica social, a democracia e o
respeito aos direitos humanos, ao meio ambiente e aos valores culturais as metas
de desenvolvimento de saberes por parte do educando, a fim de que possa ter
habilidade para inserir-se no mercado de trabalho e exercer sua cidadania. Destaca-

se também o Art. 208 o qual determina que

[...] A lei estabelecera o plano estadual de educacéo, de duragdo plurianual,
em consonéancia com o plano nacional de educacéo, visando a articulacéo e
ao desenvolvimento do ensino nos diversos niveis, e a integracdo das
acOes desenvolvidas pelo Poder Publico que conduzam a:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade de ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promoc¢&o humanistica, cientifica e tecnoldgica. (RIO GRANDE DO SUL,
1989).

Logo, ressalta-se a necessidade da qualidade de ensino e da formagao para o
trabalho. Em se tratando do ultimo tépico, entende-se a defesa de que, por meio do
emprego de ferramentas tecnoldgicas existentes, pode-se promover a interacéo para
a construcdo do conhecimento e, consequentemente, a melhor formacéo para o
trabalho, pois os discentes desenvolverdo capacidades para o letramento

tecnologico, propiciando a capacitacdo do profissional com maior adaptacdo as
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necessidades impostas pelo mundo globalizado. Essa ideia € compartilhada pela
UNESCO, para a qual

Atitudes sociais negativas sobre o0s potenciais educativos das tecnologias
moéveis constituem a barreira mais imediata para a adogcdo ampla da
aprendizagem movel. De forma geral, as pessoas tendem a ver o0s
aparelhos moveis i e os telefones celulares, em particular i como portais
de diversdo, ndo de educacdo; como resultado, normalmente essas
tecnologias sédo deixadas de lado, como sendo uma distracdo ou uma
perturbacdo nos ambientes escolares. (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014, p.41).

Contudo, mesmo com o amparo legal em fomento do uso de ferramentas que
possibilitem ao aluno o letramento e a inclusdo tecnoldgica, a fim de agregar
qualidade a educacdao, ha outros dispositivos que inibem esse processo, sendo foco
deste estudo, como o Projeto de Lei numero 349/2007, proposto pelo deputado
estadual Giovani Cherini, que focaliza o uso de dispositivos de telefonia celular em
ambito educacional (RIO GRANDE DO SUL, 2007).

A alegacao é de que os aparelhos atrapalham o desenvolvimento das aulas,
tendo em vista a sua utlizacdo indevida, como quando usados para trocar
mensagens de texto, acessar jogos, bem como para burlar a avaliacdo escolar (RIO
GRANDE DO SUL, 2007). Refletindo acerca dessa perspectiva, a UNESCO

argumenta:

Historicamente, as telas pequenas e os métodos incémodos de registro de
dados dos aparelhos méveis também eram vistos como desvantagens para
0 seu uso na educacdo. Essas opinides estdo mudando, em grande parte
devido aos impressionantes progressos tecnolégicos e ao advento de
tablets com telas maiores, mas os formuladores de politicas também podem
promover acBes para educar as pessoas em geral sobre os beneficios da
aprendizagem movel. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCAGCAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014, p. 41).

O Projeto expressa de modo taxativo a proibicdo do uso de celulares em sala
de aula. Tem, como resultado em sua aprovacao, um placar de 30 (trinta) votos a
favor e, 22 (vinte dois) contra, segundo dados da Assembleia Legislativa do Estado
do Rio Grande do Sul. Assim, sancionado e promulgado pelo Estado, torna-se a Lei
n° 12.884/2008 (RIO GRANDE DO SUL, 2008).

A Lei, por conseguinte, proibe a utilizagéo de celulares em todas as salas de
aula do Estado, sendo que os dispositivos devem ser mantidos desligados durante o

periodo letivo. Essa restricdo causa polémica, pois ha quem defenda que, em meio a
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considerada Ill Revolucdo Industrial, a biotecnoldgica, restringir o uso de dispositivos
moveis, que podem ser usados de forma a auxiliar no letramento para a cidadania, é
um retrocesso, uma vez que 0 avango tecnocientifico é capaz de interferir
positivamente nas estratégias de ensino e de mediacdo da aprendizagem.
Contribuindo a essa posi¢cédo, a UNESCO ressalta,

Em um mundo que confia cada vez mais na conectividade e no acesso a
informac&o, os aparelhos mdéveis ndo sdo uma novidade passageira. A
medida que o poder e a funcionalidade das tecnologias mdéveis continuarem
a crescer, sua utilidade como ferramentas educacionais provavelmente se
ampliara e, juntamente com ela, seu papel central para a educagéo, tanto
formal quanto informal. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCAGCAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014, p. 42).

Decorre dessa problemética, o questionamento acerca de sua receptividade
pela sociedade escolar e comunidade em geral. Os que defendem a Lei Estadual n°
12.884/2008 como viavel ttm em vista argumentos de que o dispositivo de telefonia
celular atrapalha o desenvolvimento das aulas pela utlizacdo indevida, sem
propoésitos educacionais (RIO GRANDE DO SUL, 2008). Entretanto, para a

UNESCO, que se op0be a essa justificativa, ressalta-se que

[...] como frequentemente as tecnologias moveis ndo s&o consideradas, ou
sdo proibidas nas escolas, os educadores ndo tiveram oportunidades para
ensinar os alunos sobre como utiliza-las de forma responséavel. As escolas
tém boas condi¢bes para fornecer orientacdo sobre os usos adequados e
produtivos dos aparelhos méveis e, em muitos casos, é improvavel que os
estudantes recebam essa orientacdo em outros lugares. Dados revisados
pela UNESCO indicam, de forma inquestionavel, que o banimento das
tecnologias moveis nos sistemas formais de educagdo ndo impede os
jovens de utilizd-las. Em vez disso, as escolas devem aumentar a
conscientizacdo dos estudantes sobre 0 uso seguro dos aparelhos moéveis,
evitando 0s perigos inerentes ao acesso livre a comunicacdo e as
informacdes, inclundo o uso excessivo e o0 vicio em internet.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 2014, p. 39).

Os que a criticam, consideram a constante evolugéo tecnologica da sociedade
contemporanea, como o proposto no Projeto de Lei n°® 104/2015, que convalida o
uso de aparelhos eletrénicos portateis mediante dois fatores: o primeiro, a utilizagédo
viabilizada por um contexto didatico-pedagogico; o segundo, a utilizagdo autorizada
pelo professor mediador do processo de ensino e de aprendizagem (DISTRITO
FEDERAL, 2015).



45

Portanto, nesse rol que defende o uso das tecnologias inovadoras na
educacdo estdo alguns legisladores e pesquisadores da area educacional que
defendem o uso de estratégias inovadoras, pois as praticas pedagodgicas estdo em
constante adaptacao a tecnologia (DISTRITO FEDERAL, 2015; FREEMAN; ADAMS
BECKER; HALL, 2015). Para eles, hoje, o quadro didatico, o giz e o retroprojetor ja
ndo sao mais ferramentas que, por si s6, em trabalho isolado, possam ser
considerados instrumentos que fomentem a inovacéo e possibilitem a conexdao com
o mundo tecnoldgico circundante, para o qual os discentes devem ser letrados
(SILVA, 2012). Nesse sentido a UNESCO também alega que

Os aparelhos moveis constituem uma promessa especial para a educacao,
em grande parte porque a maioria das pessoas ja tem acesso a eles.
Considerando-os de forma coletiva, eles sédo a TIC interativa mais presente
em todo o planeta. Os governos devem buscar ampliar as oportunidades de
aprendizagem para o grande numero de pessoas que possuem um
aparelho movel, mas também precisam assegurar que as oportunidades de
aprendizagem movel permanecam abertas para estudantes que nao
possuem um aparelho. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014, p.38).

Assim, conforme Silva, os profissionais da area da educacdo, de maneira
geral, para atender a essa nova demanda, devem promover a mediacdo do
conhecimento sem relegar a busca pela utilizacdo de novos meios, no intuito de
promover a aprendizagem e nao perder a qualidade de ensino (SILVA, 2012). Nesse
sentido, € preciso que as legislacbes estejam diretamente associadas ao mundo
circundante, uma vez que, sendo um dos ramos do Direito, insere-se no ambito das
Ciéncias Sociais Aplicadas, logo, precisa adequar-se as necessidades de cada

tempo. Para Bernardes e Rover,

[...] o Direito n&o sobrevive trancado em uma sala de aula, assim como os
seres humanos. Os homens devem sair dela e passear pelos fatos para
aprenderem para que serve e como aplicar o Direito, evoluindo com o
caminhar da sociedade. (BERNARDES; ROVER, 2010, p.34).

Com efeito, entende-se que o debate em relacdo a criacdo e a
regulamentacéo legislativa € essencial, pois precisa ser com o contexto histérico-
cultural vivenciado por determinada comunidade. No préximo Capitulo, apresenta-se

0 estudo de caso para responder a pergunta de pesquisa proposta na investigacao.
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3 EDUCAGCAO, TIC E A LEI ESTADUAL N° 12.884/2008: ESTUDO DE CASO EM
ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DE SANTA ROSA.

O terceiro Capitulo cujo titulo é Educacdo, TIC e a Lei Estadual n°
12.884/2008: estudo de caso em escolas de Ensino Médio de Santa Rosa baseia-se
em um estudo de caso pratico, ocorrendo a triangulacdo das respostas dos atores
presentes nos processos de ensino e de aprendizagem: a 172 CRE, representada
por uma Professora Coordenadora da instituicdo; representantes (gestores
educacionais ou professores) das 13 (treze) escolas do Municipio de Santa Rosa -
RS, as quais oferecem o Ensino Médio; e, também, representantes dos alunos
dessas instituicoes.

As reflexdes dessa relacdo analisam em que medida a Lei Estadual n°
12.884/2008 tem sido compreendida e implementada nas escolas de Ensino Médio
do Municipio de Santa Rosa, pela sua proibicdo acerca da utilizacdo de aparelhos
celulares em sala de aula. Tem, como norteadora, uma entrevista semiestruturada
dirigida a representante da 172 CRE e o questionario respondido por gestores e
discentes das escolas conveniadas.

Questiona-se, portanto, o fato de o aparato tecnolégico ser instrumento
inerente a comunicacado na contemporaneidade, bem como poder ser usado como
ferramenta didatico-pedagdégica em ambito escolar, e, em oposi¢cdo, haver
regulamentacdes juridicas, como a Lei Estadual n°® 12.884/2008 que proibe o uso de
aparelhos de telefonia mével no processo educacional.

O Capitulo é estruturado em trés secfes: a primeira aborda as implicac6es
praticas da Lei Estadual n® 12.884/2008 nas escolas de Ensino Médio de Santa
Rosa, sob o prisma da 172 Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE); a segunda
destaca o uso das tecnologias no campo educacional para auxiliar na construcéo do
conhecimento, sob a Optica da pratica dos profissionais da educacgéo; a terceira
apresenta a voz dos alunos do Ensino Médio perante os efeitos da Lei Estadual n®
12.884/2008.
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3.1 IMPLICACOES PRATICAS DA LEI ESTADUAL N° 12.884/2008 NAS ESCOLAS
DE ENSINO MEDIO DE SANTA ROSA: A VOZ DA 172 COORDENADORIA DE
EDUCACAO SOB A OPTICA DOS DISCURSOS OFICIAIS.

A Constituicdo da Republica Federativa de 1988, em seu corpo do texto,
define, em linhas gerais, a questdo educacional no Estado brasileiro, direitos,
deveres e responsabilidades. Todavia, no Brasil, ha uma visdo de que o Ministério
da Educacdo (MEC) € unico 6rgdo que cria, regulamenta, modifica as regras a
educagéao nacional (CIMADON, 2014).

Além da Carta Magna, principal instrumento juridico brasileiro, é possivel
verificar, de forma esparsa, outras normas regulamentadoras (infraconstitucionais)
do Direito Educacional brasileiro. A respeito desses demais dispositivos, vale
ressaltar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), conforme Pickler e Rocha:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB) foi criada na
Constituicdo Federal de 1934 com a missdo de ordenar o Sistema
Educacional Brasileiro. Desde entdo, trés versdes foram promulgadas: a
primeira em 1961, a segunda em 1971, e a Ultima que esta em vigor a Lei n.
9.394 de 20 de dezembro de 1996. A LDB em sua atual conjuntura objetiva,
dentre outros aspectos, a gestdo democratica do ensino publico, a
autonomia pedagégica e administrativa das escolas, além de prever a
formagédo e carreira de docentes, bem como fomentou a criacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). O Sistema Educacional Brasileiro
contemplado na LDB/96 busca redesenhar os niveis e modalidades de
ensino existentes, desde os niveis da educacéo infantil ao ensino superior,
além de outras modalidades, como a educacdo especial, profissional,
indigena e a Educacéo a Distancia (EaD). (PICKLER; ROCHA, 2011, p.02).

A LDB vigente, Lei n°® 9.394, regulamenta e define a educacdo e seus
aspectos no Brasil quanto a sua estruturacdo, composicao de 6rgados administrativos
responsaveiseaseusn2 vei s e modali dades de ensi
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional regulamenta a Constituicdo em
matéria de educacdo.0(CIMADON, 2014, p.42).

A Lei supracitada define par@metros para a educacao regular, dividindo-a em
dois niveis: educacdo basica, a qual compreende Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio; e, a Educacgéo Superior, que abrange a graduacao e as pos-
graduacdes (aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado). Segundo o

Art. 22 da LDB, a educacao basica visa ao desenvolvimento do educando, no intuito
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de assegurar cidadania e instituir o0s meios para a progressao no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1996).

Diante de tal exposicdo, pode-se observar que o Sistema Educacional
Brasileiro contém ci nc o ramifica-»es a partir
ROCHA, 2011). Destaca-se a sec¢éo referente a Educacdo Regular, composta pela
estrutura Federal, Estadual, Municipal e Privada, as quais seréo analisadas ao longo

deste estudo (llustracéo 02):

colégics 9¢
Aplicacho

ersidades

llustracéo 2: Estrutura Sistema Educacional Brasileiro.
Fonte: Adaptado de Pickler e Rocha (2011).

O sistema de Ensino Educacional Brasileiro deve ofertar as condicfes
necessarias, por meio das autoridades competentes, a relacdo educando e
educador, sem esquecer 0 aspecto cultural, o regional e o local que incidem sobre o
individuo em sua formagdo. A Educacdo Basica, portanto, perpassa 0S niveis
Infantil, Fundamental e Médio, bem como inclui a Educacao Profissional Técnica de

Nivel Médio e a Educacédo de Jovens e Adultos, a fim de propiciar a construcao do
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conhecimento e dos saberes compativeis as necessidades da populacdo (BRASIL,
1996).

A Educacdo Superior (Graduacdo e Pds Graduacédo), que ndo é foco de
nossa analise, abrange 0s cursos e 0s programas dos cursos sequenciais por
campo de saber: a graduacao (cursos tecnélogos, bacharelados e licenciaturas) que
envolve os processos de ensino, de pesquisa e de extenséo especificos para a area
de formacdo; e a pos-graduacdo, compreendendo programas de especializacao,
mestrado e doutorado (BRASIL, 1996).

Quanto ao Art. 45 da LDB, o mesmo aborda os estabelecimentos de ensino
superior e os graus de especializacdes diversas. Outro aspecto importante do
Ensino Regular € a inclusdo da Educacdo Especial, a qual deve ser ofertada pela
rede regular de ensino as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1996). A Organizacion
de Estados Iberoamericanos sistematiza a composicdo da organizacao e estrutura

da educacéo no Brasil conforme ilustracao 3:
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E OUTROS
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] CURSOS CURSOS DE
EDUCAGAD o
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-
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llustracdo 3: Organizacao e Estrutura da Educacao Brasileira.
Fonte: Organizacion de Estados Iberoamericanos (2002).
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A analise da LDB, ainda, permite a compreensao do organograma do sistema
de ensino do Brasil em seus diferentes niveis. Em ambito federal, segundo o Art. 16
da referida Lei, verifica-se que esse sistema compde-se pelas as instituicbes de
ensino mantidas pela Unido; as instituicbes de Educacdo Superior criadas e
mantidas pela iniciativa privada e por demais oOrgaos federais de educacao
(BRASIL,1996).

Em nivel estadual, a Lei n°® 9.394, em seu Art. 10 elenca as competéncias dos
Estados Membros da Federacdo, assim como a do Distrito Federal, entre as quais
ressalta-se:

a) organizar, manter e desenvolver os 0rgaos e instituicées oficiais dos seus
Sistemas de Ensino;

b) definir, com os municipios, formas de colaboracdo na oferta do Ensino
Fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e os
recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder
Publico;

c) elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com
as diretrizes e os planos nacionais de educacao, integrando e coordenando
as suas acdes e as dos seus municipios;

d) assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino
Médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no Art. 38 desta
Lei (Redacédo dada pela Lei n°® 12.061, de 2009) (BRASIL, 1996).

Em relacdo aos municipios, a LDB especifica, em seu Art. 11, as seguintes

responsabilidades:

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituiges oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da
Unido e dos Estados;

Il - exercer acgéo redistributiva em rela¢é@o as suas escolas;

[l - baixar normas complementares para o0 seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar 0s estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infanti em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
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minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutengdo e
desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o0 transporte escolar dos alunos da rede
municipal. (Incluido pela Lei n°® 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de
educacéo basica. (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, Souza e Faria relatam a importancia dos municipios para a
educacdo no Brasi: iUm pri meiro reflexo gerado
autonomia aos Municipios refere-se a contemplacdo da educacdo nas Leis
Organicas Municipais (LOM), estas podendo ser consideradas enguanto
60Constitui - »0e 6OUdA; rFARIA, @04, . 930). Nessa perspectiva,

Cimadon analisa os aspectos do Federalismo Brasileiro:

No caso do Federalismo Brasileiro, em que a Constituicdo reserva maior
guantidade de competéncias a Unido, a tendéncia € de se estender aos
Estados Federados mais competéncias de forma compensatoria. Na area
educacional, a reparticdo de competéncias constitucionais e encargos se
orientam por uma descentraliza¢éo vertical, embora os sistemas de ensino
ndo estejam em dependéncia hierarquica. Relativamente & educacdo, a

competéncia para legislar é concorrente e cabe a Unido a emissdo de
normas gerais. Suas normas especificas, como sdo as notas técnicas,
portarias e outras, somente sdo aplicaveis ao seu sistema de ensino.
(CIMADON, 2014, p.43).

Diante do exposto, observa-se, conforme a LDB, que o Sistema Nacional da
Educacédo é ramificado nas trés esferas administrativas (BRASIL, 1996). A partir
dessa desconcentracdo, pode-se perceber a autonomia de determinados 6rgaos
administrativos nos mais diversos campos da sociedade, entre eles o educacional.
Na cidade de Santa Rosa i RS, o 6rgdo competente para gerir questdes de ensino é
a 172 Coordenadoria Regional de Educacdo (172 CRE) que possui, sob sua
responsabilidade, um total de vinte e dois municipios: Alecrim, Alegria, Boa Vista do
Burica, Campina das MissfGes, Candido Goddi, Doutor Mauricio Cardoso, Girud,
Horizontina, Independéncia, Nova Candelaria, Novo Machado, Porto Lucena, Porto
Maua, Porto Vera Cruz, Santa Rosa, Santo Cristo, S&o José do Inhacora, Séo Paulo
das Missdes, Senador Salgado Filho, Trés de Maio, Tucunduva e Tuparendi.

Diante do grande campo de atuacdo da 172 CRE, faz-se necessario saber sua
compreensao quanto a utilizacdo das TIC em contexto educacional, em especial
guanto ao uso dos aparelhos celulares, pois, na sociedade contemporanea, estes

cada vez mais estdo presentes no cotidiano dos sujeitos sociais, inclusive em sala

pel a
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de aula, cabendo compreender: se sdo percebidos como possiveis ferramentas
tecnolégicas nas diferentes modalidades de aprendizagem ou como mecanismos
externos que impedem a eficiéncia e a eficacia do ensino, conforme o preconizado
pela Lei 12.884/2008.

Com esse objetivo, contata-se uma representante da instituicdo, visando a
verificar questdes pertinentes quanto as TIC no processo de ensino e de
aprendizagem no Ensino Médio, foco deste estudo. A representante da 172 CRE,
para fins de relatério de pesquisa, é denominada RC, 47 anos, licenciada, tendo,
como ultima formacgéo académica, uma especializacdo em Midias na Educacéo.

A entrevistada relata que, durante sua formacdo académica, tem contato com
ferramentas didatico-pedagogicas tradicionais de ensino. Como docente, quando
atua, utiliza desses recursos, como quadro negro, computador, aparelho de DVD,
datashow e dispositivos moveis (tablets, smartphone [...]). RC revela que a inclusdo
das tecnologias na educacdo sdo de extrema importancia, pois, em suas palavras
APreci samos avan-ar e t awrnossor aluren.s Quamto Imais
met odol ogi as di ferentes usamos mai or
(APENDICE A, 2016, p. 86).

Em seguida, quando questionada sobre em que medida a inclusdo da
tecnologia na educacéo favorece o processo de ensino e o de aprendizagem, RC
afirma que ambos os processos sao favorecidos, porém, somente h4 uma resposta
positiva, se a aula for planejada e incluida a tecnologia, alcancando, assim, sua
efetividade plena. Acredita que tudo parta de um bom planejamento. Alega ainda
gue had um processo bem-sucedido de alteridade na relacdo aluno-professor em
meio ao uso dos instrumentos tecnoldgicos em sala de aula: flexiste a] troca de
conhecimentos. As tecnologias favorecem em grande parte a pesquisa e com iSso
ambosa p r e n d(@RENDIGQE A, 2016, p.86).

Ao adentrar nas questfes referentes aos aspectos da Lei em discussao, a
Coordenadora afirma ter ciéncia de que ha essa orientagdo, tendo sido informada
oficialmente pelos oOrgdos educacionais competentes. Afirma que a 172 CRE
ministrou instrucdes relativa a Lei, visando a sua divulgacdo, utilizando-se de
informativos, contudo, ndo exigiu a aderéncias das escolas conveniadas para
cumprirem a prescricao legal e, portanto, néo fiscaliza seu cumprimento.

Quando questionada sobre o uso de celulares em salas de aula, nas escolas

sob o campo de atuacdo da 172 CRE, a representante revela que os aparelhos

atr

o
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celulares em sala de aula séo utilizados com muita frequéncia, demonstrando que a
172 CRE legitima a autonomia dos professores para decidir sobre o seu uso para fins
didaticos. Ainda, no Ensino Médio, segundo RC, percebe-se a maior incidéncia da
utilizacdo dos aparelhos pelos estudantes a partir dos 14 anos. Essa afirmacéao
corrobora as pesquisas estatisticas de uso de acesso a internet e posse de telefone
movel celular para uso pessoal pelos jovens entre 10 e 17 anos, realizada pelo
IBGE, cujo acesso concentra-se nos estabelecimentos educacionais (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2014).

Conforme sua fala, a maioria das escolas realiza o controle do uso dos
celulares quando o fim ndo é didatico, orientando que os alunos mantenham-nos
desligados, porém seu uso nao é totalmente restringido. A orientacdo é de que a
utilizacdo desses aparelhos seja somente com a autorizacdo do professor, ou seja,
guando este achar que o instrumento pode ser utilizado com finalidade educacional.

No mesmo sentido Marques relata que

As novas ferramentas, as novas e as antigas midias, ainda desprezadas,
ndo mais podem ser entendidas como ameaga, mas Sim como um novo
desafio para o ensino no Brasil, que esta saindo do ostracismo tecnoldgico
para ser um dos grandes protagonistas no cendrio internacional. Resta
manifesto que a alteracdo priméria ndo vem do alunado, mas sim do corpo
docente que deve incorporar as suas antigas praticas as novas midias e
assim uma nova visdo do processo de ensino-aprendizagem. (MARQUES,
2010, p. 204).

Logo, conforme relato da representante, os celulares podem ser utilizados na
regido de abrangéncia da 172 CRE como instrumentos nos processos de ensino e de
aprendizagem em sala de aula, havendo orientacdo de restringir seu uso em
situacdes ndo atinentes ao propdsito educacional.

Essa postura legitima o preconizado no Projeto de Lei n® 104/2015,
mencionado no Capitulo Il deste estudo, que defende o uso de aparelhos eletrénicos
portateis de acordo com duas premissas: viabilizada por um contexto didatico-
pedagogico e utilizada com autorizacdo do professor mediador do processo de
ensino e de aprendizagem (DISTRITO FEDERAL, 2015).

Dessa forma, entende-se que deva prevalecer a autonomia do professor em
relacdo ao planejamento das atividades escolares e torna-se clara o aceite da

utilizacdo dos celulares na modalidade de aprendizagem do m-learning. Nesse
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sentido, observa-se que as instituicdes educacionais podem usufruir dos aparelhos

celulares para atingir uma finalidade especifica de ensino e de aprendizagem.

3.2 CONSIDERACOES DAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DE SANTA ROSA
SOBRE AS TIC COMO INSTRUMENTO DE MEDIACAO DO
CONHECIMENTO E O EFEITO DA LEI ESTADUAL N° 12.884/2008 NA
PRATICA DE SALA DE AULA: A VOZ DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO.

Diante do estudo dos pressupostos juridicos que fundamentam a educacéo
no Brasil, da era tecnologica em que a sociedade contemporanea esta inserida e da
importancia do uso das TIC no ensino, propde-se, nesta sec¢ao, investigar em que
medida a Lei n°® 12.884/2008, do Estado do Rio Grande do Sul, tem sido recebida
pelos profissionais das escolas de Ensino Médio, momento em que ha maior adeséo
ao uso tecnologico por parte dos jovens (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA
E ESTATISTICA, 2014).

Tal situacdo culmina com um estudo de caso no municipio de Santa Rosa 1
RS, pois no referido Estado existe a Lei n°® 12.884/2008 que proibe o uso de
aparelhos celulares em sala de aula, embora, ao longo desta investigacdo, o
construto tedrico encaminha a inferéncia de que o aparelho de telefonia mével para
uso pessoal, em ambito educacional, pode ser um dos instrumentos que mais
potencializa o sistema do m-learning.

Neste cenario, observa-se a necessidade de possibilitar a comunidade
escolar envolvida diretamente no processo de ensino e de aprendizagem
pronunciarem-se, tendo, como protagonistas desta secdo, gestores educacionais e
professores do Ensino Médio, os quais sdo envolvidos em tal discussao e enfrentam
os conflitos didatico-pedagogicos existentes na educacao contemporanea.

O estudo é realizado em todas as escolas que oferecem o Ensino Médio na
cidade de Santa Rosa: sdo nove escolas publicas, dentre essas uma escola publica
federal, uma escola técnica estadual e sete escolas estaduais regulares; também,
em quatro escolas privadas. O levantamento de dados é feito por meio de aplicacéo
de questionarios a um representante da escola, gestores educacionais ou
professores.

Portanto, os dados sdo referentes aos resultados obtidos perante os treze

estabelecimentos de Ensino Médio, em que séo questionados onze gestores i com
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cargos de direcdo e de coordenacgéo -, e dois professores sem cargos de gestao,
mas que representam sua instituicao.

O procedimento de geracdo de dados é realizado, em um primeiro momento,
por meio do contato telefénico com as escolas, para agendar data e horério, a fim de
realizar a aplicacdo do questionério. Em algumas dessas ocasifes, por preferéncia
da instituicdo, o questionario € aplicado pela prépria escola. Apds, com o auxilio da
ferramenta da web 2.0, Google Forms, viabilizam-se as informa¢des de modo mais
pratico, rapido, eficiente e preciso para aferir os resultados.

O questionario proposto objetiva identificar dados que descrevam o uso das
TIC, no Ensino Médio, e 0 seu grau de importancia para o usuario, principalmente de
celulares, diante da expressa proibicao legal instituida pela Lei n°® 12.884/2008 como
mecanismo de controle. A andlise dos dados é realizada por meio da categorizacéo
do publico alvo: escolas de ensino publico e privada, tanto para demonstrar os
dados resultantes do questionario aplicado para os representantes das instituicbes
como forma de comparacgéo das informacoes.

Quanto ao perfil dos respondentes, a faixa etaria é entre 34 e 60 anos.
Destes, dois possuem formacdo de bacharelado e os outros dez, de licenciatura.
Ainda, ha um dos entrevistados que € tanto bacharel quanto licenciado, além disso,
dois possuem, como ultima formacdo académica, a préopria graduacdo, sete, a
especializacéo e quatro, o mestrado.

Em relagéo a especializac@o na area tecnoldgica, onze dos entrevistados ndo
possuem qualquer especializacdo em letramento digital, o que representa 84,6% do
total e, somente dois, 15,4%, possuem uma capacitacdo tecnolégica. Estes tém,
como area de concentracao, programacao, midias e Tecnologia de Educacao.

Outro aspecto questionado tem relagcdo com o emprego de tecnologias em
sala de aula. Na ilustracdo 4, € possivel observar as TIC consideradas mais
empregadas pelos professores ou gestores educacionais de forma geral, tanto nas
escolas publicas quanto nas privadas, as quais sao: computadores, datashow e
dispositivos moveis, com 84,6% de adesao.

Esse dado demonstra que os aparelhos celulares, como dispositivos moveis,
sdo utilizados em sala de aula, pressupondo-se que para fins didaticos. O
comportamento opde-se a prescricdo da Lei n° 12.884/2008, muito provavelmente

porque nao considera esse aspecto de uso, apenas proibe os aparelhos
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independentemente de sua finalidade. Verificam-se os dados visualmente na

llustracéo 4:

Cuadro negro
Quadro branco
Mimeografo
Som

Video cassete
Retroprojetor

DVD
Computador 11 (84,6%)

Disquete
Datashow 11 (84,6%)
Dispositivos. .. 111(84,6%)

0 1 2 3 4 5 G 7 8 g 10 11

llustrac&o 4: TIC Utilizadas em Sala de Aula.?
Fonte: Producao do Pesquisador.

A ilustracdo 5, refere-se ao grau de importancia atribuido pelos
representantes das escolas, tanto gestores quanto professores, de maneira a
facilitar a visualizacdo de modo individual das escolas publicas e privadas, as quais
sdo: sem importancia, pouco importante, importante e extremamente importante. Tal
llustracdo ressalta a compreensdo da maioria dos representantes das escolas

quanto ao uso das TIC em sala de aula ser extremamente importante:

Grau de importancia TIC para representantes das
escolas

10

m Escola Publica (n) mEscola Publica (n) mGeral

llustracéo 5: grau de importancia da inclusdo das TIC na educac&o.?
Fonte: Producéo do Pesquisador.

2Observagr?lo: onde se |é Som e DVD, entenda-se por Aparelho de som e Aparelho de DVD. Onde se
Ié Dispositivos..., entenda-se por Dispositivos méveis (tablets, smartphones [..]).

3Observagr?to: Onde se |é S..., entenda-se Sem importancia. Onde se |é P..., entenda-se Pouco
importante. Onde se Ié I..., entenda-se Importante. Onde se I1é M..., entenda-se Muito importante.
Onde se Ié E..., entenda-se Extremamente importante.
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Corroborando com a ideia da importancia do uso das TIC na educacdo, em
tempos contemporaneos, a llustracdo 6 mostra as afirmacdes realizadas pelos
entrevistados, a fim de justificar seu destaque em escala comparativa em relacéo
aos propoésitos educacionais atuais. Outra observacdo que deve ser ressaltada é
gue nenhum dos gestores ou professores nega sua existéncia e sua importancia.
Pelo contrario, seu uso sempre é mencionado de forma a qualificar 0 processo
pedagogico.

Em seguida, na llustracéo 6 revela as justificativas sobre a importancia do uso
das TIC em sala de aula. As respostas dos entrevistados destacam as metodologias
voltadas a tecnologia, melhoria da qualidade do ensino e a necessidade dos
conhecimentos tecnoldgicos para uma formacéo voltada as demandas da sociedade

contemporanea:

Por, além do Ensino Médio, trabalhamos com cursos de Bacharelados e, principalmente Licenciaturas, as quais
necessitam de muitos recursos tecnologicos para se ter um ensino diferenciado, atrativo, com ferramentas
facilitadoras.

Acredito que melhora o que ja existe em termos de metodologia, pois cria novos espacos e atividades na escola
convivendo com o que ja existe

Possibilita ao aluno acesso rapido e de qualquer lugar a informacédo
De acordo com o mundo globalizado nao podemos ficar de fora destes conceitos.

A escola deve acompanhar as mudancas tecnologicas para qualificar o trabalho pedagoégico de ensino -
aprendizagem.

Auxiliar na didatica e gestao escolar.
Atualmente, os alunos dispdem de muitas tecnologias, entdo faz- se necessario para atrai-los.
Pois aprimora e otimiza os processos formativos da escola.

O uso das tecnologias deve ser usado como mais um recurso, uma ferramenta. O livro e a escrita ndo podem ser
substituidos no processo de construgdo dos saberes.

Por causa das imagens.

O uso da tecnologia justifica-se pelo fato de ele fazer parte do dia-a-dia do aluno, e € necessario que este utilize
ferramentas que fazem parte da sua realidade, e é necessario tornar as aulas atraentes aos alunos, afim de facilitar
a aprendizagem

Para "lincar" a escola com o mundo real

Diante do crescente desenvolvimento tecnolégico em todos os setores sociais, faz-se necessario construir novas
concepgoes pedagogicas para com isso inserir o educando em uma sociedade tecnoldgica de forma que possa
acompanhar as necessidades e exigéncias que o mercado exige.

llustracdo 6: Importancia das TIC no Processo de Ensino e de Aprendizagem para

os Entrevistados.
Fonte: Producgéo do Pesquisador.
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Na mesma linha, quanto ao questionamento acerca do favorecimento do
processo de ensino e o de aprendizagem em face da inclusdo da tecnologia na
educacao, a resposta € positiva de forma unanime. Fator extremamente importante,
em se considerando a existéncia de modalidades de aprendizagem com a utilizagao
das TIC.

Para relatar melhor sobre em que medida ha o favorecimento do processo de
ensino e o de aprendizagem, a llustracdo 7 revela o que o0s representantes das

instituicdes educacionais pensam a esse respeito:

Quando for atividades planejadas, com roteiro e objetivos a serem atingidos favorece o processo de ensino e
aprendizagem.

Sim, pois a evolugdo tecnoldgica facilita a proximidade da informago, potencializando os processos de aguisicdo
do conhecimento. Permitem a reconfiguragdo do tempo, gerando a légica de facilitador do/no processo ensino
aprendizagem.

Sim. E uma ferramenta a mais para o aluno e professor, que quando bem utilizado pode contribuir na
aprendizagem do aluno

Sim, em todos os sentidos.

Sim. Com certeza e facilita a aprendizagem, sempre com plangjamento.

Favorece, facilita. Acompanha a evolugdo da tecnologia.

Eu acredito que sim. Ma aprendizagem também, mas ndo deixar de lado a explicag8o e acdo do professor.

Sim favorece muito, pois torna a aprendizagem colaborativa e interativa.

A inclus@o da tecnologia auxilia o processo de ensinc-aprendizagem, a parte visual ou sonora sdo ferramentas
significativas.

Sim, depende de como é utilizado.

Acredito gue sim, desde gue o uso dessa tecnologia seja bem orientada por parte do professor, que este tenha
clareza nos seus objetivos, neste ponto a tecnologia pode ser um meio de facilitar a aprendizagem do aluno.

Sim , na medida em gue o aluno seja o centro do processo (aprenda a usar realmente) e ndo somente "copiar e
colar”.

Quando bem utilizadas e orientada contribui em todo o processo e a, porém, ainda, falta muito conhecimento de
como gerenciar o manuseio/utilizagdo desta ferramenta em sala de aula, professores sem conhecimento
apropriado e alunos dispersos pelas redes sociais durante os trabalhos (computador, celular).

llustracédo 7: A Inclusdo da Tecnologia na Educacéo Favorece o Processo o

Processo de Ensino? E o de Aprendizagem? Em que Medida?
Fonte: Producdo do Pesquisador.

Percebe-se, pelas respostas, que a maioria compreende o fato de o sucesso
do uso das TIC estar atrelado ao planejamento do professor, principalmente em
relacdo aos objetivos da aula (KURTZ, 2015) que pode potencializar a

aprendizagem colaborativa e interativa. Também ha um destaque para a importancia
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da formacdo continuada dos professores na utilizagdo das TIC, conforme relato
presente na llustracéo 7.

ApOs obter os resultados de quéao importante € o uso das tecnologias e como
as escolas, nas pessoas de seus representantes, as veem, faz-se necessario uma
andlise a respeito do processo bem-sucedido de alteridade na relagdo professor-
aluno quando se utilizam ferramentas didatico-tecnolégicas em sala de aula.
Novamente, as respostas seguem a mesma dire¢cdo, de que ndo € o suficiente
somente usar essas ferramentas apenas para contentar os alunos.

Para deixar explicita a compreensdo dos gestores ou professores sobre a
alteridade na relacdo professor-aluno, em se tratando do processo de ensino e de

aprendizagem, exibem-se os relatos na llustracéao 8:

Quando s&o planejadas e mobilizados os alunos.

Somente quando ha uma reconfiguragéo, ou seja, reconfigurar praticas, modalidades midiaticas, espagos, sem a
substituigdo de seus respectivos antecedentes.

Ma medida que o aluno entenda que a tecnologia € uma ferramenta que pode auxiliar na aprendizagem quando
bem utilizada.

Falta de formagao e atualizagdo dos professores.

Sempre com planejamento.

0 educando demonstra muito interesse nas praticas pedagogicas.

Quando o professor esta presente e ativo; ndo simplesmente largar na mao dos alunos.
Quando existe a reflex8o ancorada nas especificidades dos alunos e das praticas educativas.

0 uso das ferramentas didatico-tecnologicas so se toma produtivo quando o professor domina tais recursos e
sabe, ou melhor, planeja sua aula. Wilizar por utilizar para mim ndo tem resultado nenhum.

0s alunos se sentem motivados e ajudam os professores na utilizagdo da ferramenta aumentando o
conhecimento e interesse do aluno.

Este processo de aprendizagem é bastante relativo, quando bem utilizado por parte do aluno é benéfico & muito
proveitoso, pois ele tem um infinidade de recursos para realizar sua pesquisa e até complementar a sua
aprendizagem em aula.

Ha uma maior aproximacgao entre professor e aluno.

0 sucesso de uma aprendizagem através das ferramentas tecnolégicas, vem ao encontro de facilitar o acesso as
informacdes, bem como aprofundar conhecimentos.

|l lustra-«o 8: Em que MeS8S8udadh@oudePAI
Rel a- «o PAlouneoss spurando se Uti | i zTeene nFod r-rga nceanst
em Sala De Aul a?
Fonte: Producéo do Pesquisador
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Ao encontro do principal objeto a ser analisado no presente estudo de caso,
inicia-se a secdo do questionario referente ao uso dos aparelhos celulares nas
escolas, especificamente nas salas de aula. Embora, em questbes anteriores,
percebem-se indicios sobre o tema em destaque, questiona-se como é a realidade
nessas escolas quanto ao cumprimento da Lei n°® 12.884/2008. Todos o0s
entrevistados, quando questionados sobre o conhecimento da referida Lei,
reconhecem sua existéncia. Essa ciéncia advém, conforme os relatos, dos 6rgdos
educacionais competentes. E o que dez, 76,9%, informam.

Em relacdo a posicdo da 172 CRE no tocante a Lei, oito representantes,
61,5%, relatam que a 172 CRE ndo ministrou qualquer instrucdo para divulgar a
prescricdo, contrapondo a essa ideia cinco respondentes, 38,5% dos pesquisados,
afirmam ter tido esclarecimentos por parte do referido 6rgéo. Inclusive, salientam
gue a divulgacdo da Lei teve por intuito alertar os docentes e os discentes das
instituicdes, por meio de: formacdo com equipes diretivas e exposicdo de panfletos
nas escolas.

Ainda, ao questionar-se acerca da intervencdo da 172 CRE em prol do
conhecimento sobre a Lei, visando a que as escolas aderissem aos procedimentos
recomendados pela lei n°® 12.884/2008, novamente a maioria dos entrevistados,
nove ou 69,2%, respondeu de maneira negativa; enquanto que quatro, ou 30,8% do
total, posicionou-se a favor da 172 CRE, inclusive citando, como instrucao recebida,
correspondéncias, elaboragédo de materiais explicativos, divulgacdo da Lei por meio
de reunides com pais e alunos, informacdo em comunicados para pais e alunos. Ja
em relacdo ao uso indevido do celular em sala de aula, esclareceu-se que, se
necessario, a orientacédo é de que o professor pode advertir e até recolher o objeto.

Apoés essas informacdes, faz-se necessario saber a frequéncia do uso
desses dispositivos em sala de aula. Para isso, fica atribuida a seguinte escala: 17
nao utilizam; 2 - com pouca frequéncia; 3 1 frequentemente; 4- com muita
frequéncia; e 5- sempre utilizam. Nessa perspectiva, a llustracdo 9, sdao
apresentados os dados, sendo que a maioria, 61,5%, responde que o uso de

aparelhos celulares em sala de aula é frequente:
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20(154%) 2(15,4%)

107, 7%)

LY L i B oD

l lustra-«o db€eltil lairzs- @eon. Sal a de Aul
Fonte: Producéo do Pesquisador.

Também se questiona sobre a idade minima em que é possivel observar o
contato inicial em relacao a utilizacdo de celulares pelos estudantes, cuja alternativa
é definida, em unanimidade, como quatorze anos, corroborando com o ja posto pela
172 CRE. Quanto se ha controle desse uso, 46,2% responderam que é realizado por
meio da solicitacdo de guarda-los nos pertences dos alunos; enquanto 15,4%
relataram que o controle é feito com o auxilio de armérios ou assemelhados; todavia
38,5% informaram que o controle é realizado por meio de outros mecanismos,
conforme a autonomia de cada professor: solicitar o desligamento; solicitar para os
alunos ndo os trazer para a escola;, monitorar 0 uso; usar 0s porta-celulares
instalados no ambiente de ensino. Em relacdo a orientagdo quanto ao uso de

celulares em sala de aula:

Orientacdo quanto ao uso dos celulares

15
10
5 I
; B N
N&o utilizar Utilizar autorizacao Livre
professor

m Escolas Publica (n) mEscolas Privadas (n) m®Geral (n)

llustrac&o 10: Orientac&o quanto ao Uso dos Aparelhos Celulares.*
Fonte: Producéo do Pesquisador.

4 Observacdo: Onde se |é Utilizar Autorizacdo Professor, entenda-se Utilizar somente com
autorizacdo do professor. Onde se |é Livre, entenda-se Utilizar deliberadamente.
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Com efeito, quanto ao questionamento relacionado ao uso de aparelhos
celulares, percebe-se a autonomia dos professores para a utilizacdo desses em sala
de aula com fins didaticos, conforme mostra llustragdo 10. Logo, mesmo existindo a
lei que proibe o uso de aparelhos celulares em sala de aula, segundo os dados, as
escolas legitimam a autonomia de seus professores em sala, cabendo a eles a
decisdo sobre o seu uso:

Por fim, as questdes norteadoras elaboradas para representantes das
instituicbes de Ensino Médio do Municipio de Santa Rosa encerram com a
interrogativa, contrapondo a questdo legal, referente a Lei n° 12.884/2008 e a
modalidade de aprendizagem por meio do emprego de celulares, que, na sociedade
contemporénea, esta cada vez mais presente nas escolas, constituindo a

modalidade do m-learning:

Utilizacao dos celulares como instrumento de ensino
10

oSO N B~ O ©

Sim Nao
m Escolas Publicas mEscolas Privadas Geral

llustracéio 11: Utilizacdo dos Celulares como Instrumento de Ensino.”
Fonte: Producdo do Pesquisador.

Diante de tais informac0des, a llustracéo 11 esclarece o quao é fundamental o
uso dos aparelhos moéveis para o ensino como ferramenta didatico-pedagogica na
concepcao dos profissionais da educacdo do Municipio em questdo, refletindo o
momento tecnolégico vivenciado em todo o Brasil. No Rio Grande do Sul, como se

tem discutido, a Lei n°® 12.884/2008 proibe o uso de celulares nas salas de aula,

° Observacgdo: Um gestor de uma escola privada ndo responde esta questéo.



63

independentemente de sua finalidade, opondo-se ao uso das ferramentas didatico-
tecnoldgicas nas Instituices de Ensino Médio.

Logo, € possivel observar que, nem sempre o que ocorre na pratica da
sociedade, mesmo que em desacordo com o regramento legal, acarreta um
maleficio @ comunidade. O tema em discussao representa muito bem esse conflito,
ao ndo observar integralmente a orientacdo legal, para utilizar uma ferramenta
tecnoldgica de ensino tdo importante ao processo de aprendizagem.

Nesse sentido, Bernardes e Rover sugerem que A O Direito
trancado em uma sala de aula, assim como os seres humanos. Os homens devem

sair dela e passear pelos fatos para aprenderem para que serve e como aplicar o

Direito, evoluindo com o caminhar da sociedade.0 ( BERNARDES; ROVER,

p.34). Essa reflexdo visa a uma resposta harmoénica e benéfica para todos os

envolvidos no cenario educacional, bem como uma mudanca na forma de legislar.

3.3 EFEITOS PRATICOS DA LEI ESTADUAL N° 12.884/2008 NO COTIDIANO DA
SALA DE AULA: A VOZ DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO.

O contato das criancas e dos adolescentes com as TIC é constante. Na
sociedade contemporénea, € possivel observar que a convivéncia entre a nova
geracao e as tecnologias ocorre de modo mais natural do que com as precedentes.
Contudo, ainda, sdo perceptiveis aspectos que podem gerar conflitos com o uso
desmedido de ferramentas tecnoldgicas, como a dependéncia desses instrumentos,
decorrendo em mudancas comportamentais que podem incidir na perda de
concentracdo, na ansiedade e em doencas psicossomaticas resultantes da propria
abstinéncia quando isso ocorre.

O uso indevido também gera problemas em instituicbes educacionais, pelo
fato de os alunos poderem desviar sua atencdo do ambiente produtivo de ensino,
negligenciando o seu aprendizado. E esse o apelo da Lei Estadual n® 12.884/2008
que foi instituida para proibir a utilizacdo de telefones moveis de uso pessoal em
sala de aula. Em contraposicdo, a sociedade convive nos seus mais diversos
setores com ferramentas, mecanismos, instrumentos tecnolégicos, 0s quais
indiretamente fazem com que as pessoas estejam capacitadas e adaptadas a eles.

O setor educacional ndo é diferente, as transformacdes sociais integram-se

ao cotidiano escolar e os estabelecimentos de ensino precisam-se conviver

n«o
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harmoniosamente com essas mudancas, sendo flexiveis e adaptando-se. N&do se
requer somente que os professores possuam conhecimento pedagdgico e especifico
da area, mas também conhecimento tecnoldgico, pois, em um mundo conectado,
como fazer os adolescentes se desprenderem daquilo que os cercam diariamente?
Como usar a tecnologia a seu favor? Esse é um dos desafios dos atuais
profissionais da educacéo.

Essa questdo € bem complexa, porque a sociedade € regida por normas e
regras, perpassando o ambito ético, moral e positivo. Ao se analisar um dos
principais mecanismos de controle das relagbes sociais, as leis, percebe-se que,
para construi-las, aprova-las e implementa-las, pode-se demorar meses ou anos
para viger e, durante todo o tramite legislativo, apds chegar a um corpo de texto
final, ainda sé@o possiveis modificacdes por emendas, reformas, revogacoes.

Durante todo esse periodo, os fatos sociais estdo em transformacédo e, nao
por poucas vezes, a sociedade passa a aceitar determinadas condutas, as quais,
perante determinadas leis, sédo ilegais. Diante desse cenario, torna-se interessante
investigar, em um estudo de caso, em que medida os jovens estudantes das escolas
de Santa Rosa relacionam-se com a tecnologia nas escolas, especificamente quanto
ao uso dos aparelhos celulares em sala de aula, utilizacao coibida pela Lei Estadual
n° 12.884/2008.

O estudo é realizado, da mesma forma que no caso dos gestores e
professores, em todas as escolas que oferecem o Ensino Médio na cidade de Santa
Rosa, como descrito na secao anterior. O levantamento de dados foi feito por meio
de aplicacdo de questionarios a trés alunos de cada escola, um representante de
cada série, escolhidos pela equipe pedagdgica da instituicdo.

Os dados quantificados sdo os resultados obtidos perante as treze escolas de
Ensino Médio, com aplicacdo do questionario a trinta e sete alunos, pois uma das
escolas privadas possui somente o 2° e 0 3° ano e porgue, na escola publica federal,
0 aluno do 1° ano néo respondeu o documento por motivos alheios ao pesquisador.

Inicialmente, a primeira etapa do processo de aplicacdo dos questionarios,
para obter as informacfes dos alunos, € efetuada por meio de contato telefonico

com as escolas para agendar a entrega dos questionarios®. Apés, em uma segunda

0 processo de responsividade dos questiondarios € estabelecido de acordo com as especificidades
de cada instituicdo de ensino e de suas exigéncias de participacdo. Em algumas, o pesquisador
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etapa, sdo mensurados os dados, com o auxilio da ferramenta da web 2.0, Google
Forms, como descrito na sec¢éo anterior. A analise dos dados é realizada por meio
da categorizacdo do publico alvo: escolas de ensino publico e privada. Os alunos
respondentes cursam: onze, a 12 série; treze, a 2%; e treze, a 32.Correspondem a

faixa etaria de quatorze a dezoito anos:

1 14 2,7%
6 15 16,2%
17 16 45,9%
12 17 32,4%
1 18 2,7%

llustracdo 12: Dados do Publico Alvo.
Fonte: Producdo do Pesquisador.

Primeiramente, ap0s a apresentacdo da pesquisa, 0s alunos responderam as
primeiras questdes relativas as ferramentas tecnoldgicas com fins didaticos,
perguntando-lhes se as conhecem e quais ferramentas didatico-pedagdgicas

possuem contato em suas aulas conforme destaca a llustracdo 13:

CQuadro negro NG 13 (35,1%)
Quadro branco I ©2 (62,2%)
Mimedgrafo lll—1 (2,7%)
Som|—0 (0%)
Video Cassete ll—1 (2,7%)
Retroprojetor GG 2 (32, 4%)
Computador /I 27 (73%)
DVD 0 (0%)
Disquete ll—1 (2,7%)
Diatashow G, 23 (59,2%)
Dispositivos.... INIEING 1 (56,8%)

] 5 10 15 20 25 30

llustracdo 13: Ferramentas Didatico-Pedagégicas Utilizadas em Sala de Aula.’
Fonte: Producédo do Pesquisador.

Pode-se constatar que os instrumentos didatico-pedagogicos mais utilizados
pelos professores sdo: Datashow (89,2%); computador (73%); aparelho de som

(67,6%); quadro branco (62,2%) e dispositivos moveis (tablets, smartphones [..])

acompanha o desenvolvimento da pesquisa e em outras, um profissional da equipe diretiva ou
pedagogica, responsabilizando-se pela aplicacéo.

"Observacdo: onde se l1é Som, entenda-se Aparelho de som. Onde se |é DVD, entenda-se Aparelho
de DVD. Onde se leem Dispositivos..., entendam-se Dispositivos méveis (tablets, smartphones [...]).
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(56,8%). Contrapondo essa pergunta, os alunos opinaram sobre quais ferramentas
gostariam que os professores usassem em suas aulas para facilitar e favorecer o
processo de ensino e aprendizagem.

Vinte e sete alunos, de um total de trinta e seis®, (75%), responderam que
gostariam de que os professores incluissem em suas aulas os dispositivos moveis;
na sequéncia, os recursos didatico-pedagogicos mais destacados sdo o uso do
computador, com 52,8%; quadro branco e datashow, cada um respectivamente com

41,7%. Esses dados podem ser observados mais detalhadamente na ilustracao 14:

Cuadro negro G 2 (2,3%)
Quadro branco IG5 (41,7%)
Mimedgrafo lll—1 (2,8%)
Som|—0 (0%)
Video cassete—0 (0%)
Retroprojetor G 5 (16, 7%)
DVD 0 (0%)
Computador I 19 (52,3%)
Disquete Ml—1 (2,8%)
Datashow I 15 (41,7%)
Dispositivos... NI 27 (75%)

] 5 10 15 20 25

llustracdo 14: Expectativas dos Alunos quanto ao Uso das TIC.®
Fonte: Producédo do Pesquisador.

Nessa perspectiva, os alunos revelam também a importancia que atribuem as
TIC em serem incluidas no processo pedagodgico. Essa relevancia das tecnologias é
mensurada atribuindo uma nota para o grau de importancia correspondente: 1 - sem
importancia; 2 - pouco importante; 3 1T importante; 4 - muito importante; e 5 -
extremamente importante.

A llustracdo 15 mostra exatamente 0 momento contemporaneo vivido pela
sociedade e a influéncia da tecnologia para essa, pois se percebe que, embora, as
opinides estejam divididas em relacdo ao grau de importancia do emprego desse
instrumento didatico-pedagdgico, ndo ha controvérsia de que € necessaria a sua
inclusdo no ambiente educacional, pois ndo ha respostas de que sua inclusdo nao

seja importante, ou, ainda pouco importante:

8 Apenas um aluno de uma escola privada optou por ndo responder a pergunta em questéao.
9Observa(;:io: onde se |é Som, entenda-se Aparelho de som. Onde se I1&é DVD, entenda-se Aparelho
de DVD. Onde se leem Dispositivos..., entendam-se Dispositivos méveis (tablets, smartphones [...]).
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15 12 (32,4%)

10 3 (21,6%)

0(0%) 0 (0%)

A 1 % B s

llustracdo 15: Grau de Importancia das TIC na Educagé&o para os Alunos.
Fonte: Producédo do Pesquisador.

Para justificar suas opinides, os alunos creditam melhores resultados a partir
da inclusédo das TIC como instrumentos didatico-tecnolégicos, os quais possibilitam
um maior acesso as informacdes, pois, conforme seu depoimento, facilitam o
aprendizado e também tornam-se uma ferramenta de pesquisa. Contudo, as
tecnologias ndo dependem somente de si para surtir os efeitos almejados, como é

possivel perceber na llustracdo 16, na qual alguns alunos citam outros fatores além

das tecnol ogi as, ¢ 0 rnAodos aunol paraque psserecarsondoe nt i z

se torne distracdo;0o0 A [ . . . ] I ntleaesepi eamant ¢é i g&r a a

mo d o ¢ o m[.]gsaueusofiseja bem admini st rado pel os gk
tecnologia deve ser usada como complemento [...] @LUSTRACAO 16, p. 68).
Importante ressaltar os aspectos positivos pontuados pelos alunos, em que as
TIC devem sim, ser utilizadas como ferramentas com fins educacionais. Afinal, estdo
em voga na sociedade. Contribuindo para essa visdo, um dos alunos enfatiza que

AAs tecnologias est«o totalmente intei

of es

rada

que uma nova era chegou e o HUWSTRAQAO Gepre s e

68).
Por fim, embora a relacdo entre alunos, ambiente escolar, tecnologias,
processo de ensino e aprendizagem seja muito complexa, para os aprendizes a

insercao das tecnologias € muito importante e deve ser, cada vez mais, incluida nas

escolas, conforme depoimento de um dos alunos: A [ . . . ] a tecnol ogi

presente na vida das pessoas principalmente para nds jovens; e € necessario ter

iIsso na educacdo por um motivo que acaba influenciando os jovens a estudar,
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estar«o usando o QUWETRAGA® tlGa m 68 eObserven-se( 0s

dados:
Pois facilita o aprendizado e também & uma grande ferramenta de pesquisa.

Acredito que o acesso as tecnologias de informacgao & importante para termos disponiveis fontes de
conhecimento e aprendizagem, porém deve haver uma conscientizagdo dos alunos para que esse recurse nao se
torne distragéo.

Em determinadas situagdes o uso das tecnologias na educagdo é extremamente benéfico, porém é necessario por
parte dos alunos o interesse em utiliza-las unicamente para aprender, pois como muitas vezes ocorre a disperso
desta ideia central, 0 aprendizado acaba sendo comprometido.

E muito importante, pois a tecnologia faz parte da vida e do cotidiano do aluno, e a escola ndo pode simplesmente
ignorar esse fato, mas sim utiliza-lo com fins pedagdgicos.

Na minha opinido, a inclusdo das tecnologias na educagao pode contribuir muito para o aprendizado, desde que
seu uso seja bem administrado pelos professores, evitando a dispersdo da turma. A tecnologia deve ser usada
como complemento, por isso néo se faz necessaria.

Possibilita 0 acesso a mais recursos e conhecimentos.

Pois somente essas, associadas a meios didaticos como livros, sdo capazes de constituir uma forma eficaz de se
aprender utilizando-se da tecnoloaia

Pois e o recurso mais facil e rapido que temos em maos.

Pois podem ser realizadas pesquisas construtivas para adguirir conhecimento.

As ferramentas tecnolégicas, como, por exemplo, os celulares, facilitam muito inclusive para compreender o
conteldo através de pesquisas.

Precisamos usar para fazer pesquisas rapidas; é uma ferramenta fundamental para a educagéo.
Pois, facilita o aprendizado do aluno.

As tecnologias estdo totalmente inteiradas em nosso cotidiano, devemaos aceitar que uma nova era chegou e o
ensino deve se adaptar a isso.

Considero que se a educagdo obtiver avangos como a tecnologia, seremos seres humanos melhores
Pois ajuda muito no desenvolvimento dos alunos e também por ser uma forma diferente de aprendizado.

E importante, pois todos nds queremos aulas mais dindmicas, mesmo no ensino médio, porém aparelhos
eletronicos podem muito facilmente nos distrair.

Pois hoje a tecnologia esta muito presente na vida das pessoas principalmente para nos jovens; e é necessario ter

isso na educacdo por um motivo que acaba influenciando os jovens a estudar, estardo usando o que gostam mais.
Hoje em dia os jovens, adolescentes tem muito contato com a tecnologia entdo € importante utilizar um método

gue seja facil de se compreender.
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Auxilia nas pesguisas em sala de aula, sem precisar se deslocar a outro local com acesso a internet e
computadores para realizar o mesmo.

Acredito que nos ajuda a se integrar mais.

Por gue nos ajudam a buscar conhecimentos gue muitas vezes nio estdo nos livros até de tornar mais rapido e
pratico.

Pois facilita a busca de conhecimentos.

Pois € atraves da tecnologia que temos uma vis3o mais clara sobre os temas tratades em aula podendo visualizar
e entender com mais clareza o conteddo.

Pois com o avange da tecnologia ficou cada vez mais facil a busca por videos aulas, para retirar ddvidas,
esclarecer e ensinar outras maneiras de chegar a um resultado.

Facilitar as aulas.

Pois abre portas para melhorar o ensino e também chamara a atengfo dos alunos.

Pois os alunos ficam por dentro das novas tecnologias usadas no ensino.

Pois atualmente o sistema demanda que os alunos saibam mexer com diversas tecnologias.

Pois as varias tecnologias existentes, usadas de forma correta, auxiliam os professores e os alunos no seu
aprendizado.

Pois os alunos ficam por dentro das novas tecnologias usadas no ensino.

Pois atualmente o sistema demanda que os alunos saibam mexer com diversas tecnologias.

Pois as varias tecnologias existentes, usadas de forma correta, auxiliam os professores e os alunos no seu
aprendizado.

Para fazer pesquisas dos trabalhos.
Pois a tecnologia facilita na hora de estudar e tirar dividas.

Importante para realizar pesquisas em sala de aula, mas gue o uso das tecnologias seja de forma correta

llustracdo 16: Justificativa da Importancia das TIC.
Fonte: Producédo do Pesquisador.

Ao serem questionados sobre em que medida ha o favorecimento do
processo de ensino e de aprendizagem, quando se incluem as tecnologias, nota-se
gue as respostas obtidas estdo de acordo com as justificativas sobre a importancia
das TIC, ou seja, 0 processo em questdo é favorecido de acordo com o emprego
dos instrumentos tecnoldgicos. Diante isso, a llustracdo 17 exibe os comentarios dos
alunos sobre o favorecimento dos processos de ensino e de aprendizagem. Deve-se
entender que o processo de ensino e de aprendizagem perpassa 0s alunos, 0s
professores e o0 instrumento pedagogico utilizado. Nesse sentido, conforme o0s

respondentes:
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Ela favorece sim, sendo usada para pesquisas, trabalhos, aulas mais interativas, entre outros.

Sim. Acredito que a tecnologia tem muito para contribuir com a educag&o. Utilizada de maneira correta. Por
exemplo: quando ouvimos a palavra tecnologia ja pensamos em internet e I3 tem muita informag&o para aprimorar
nossa aprendizagem

Acredito que teria mais praticidade, mas se utilizado com a pricridade de ensino.

Sim. Na medida em que ajude os alunos em relagdo a pratica de pesquisas e conhecimento. Mas o uso da
tecnologia em sala de aula deve ter um controle, para ser usada apenas de forma correta.

Acho importante, pois vivemos na era da tecnologia.Ajuda- nos a se integrar cada vez mais na sociedade em geral.

Sim, pois torna tudo mais rapido, facil e traz algo diferente para o dia a dia da aula que pode se tornar chata e
repetitiva.

Sim, peis com a inclus3o da tecnelogia conseguimos acompanhar o mundo digital, com a busca rapida e pratica
das informagdes.

Favorece sim e muito, pois com as imagens, os videos entendemos melhor os conteldos propostos pelos
professores. O uso creio que deve ser médio, pois ndo devemos deixar os livros de lado e pegar apenas as
respostas exatas.

Sim. Na medida que podemos nos aprofundar em determinado assunto.
Sim, pois os professores com o uso dessas tecnologias conseguem fazer com que os seus alunos entendam

melhor, abre o conhecimento, tras uma transparéncia dos contelddos e favorece o aprendizado.
Sim, na medida em que o aluno se interesse pelas aulas e ndo so leia, ouga.
Deve ser incluido sim, mas com medida moderada, pois muitos utilizam escondido para games e redes sociais.

Sim. Eu acredito que se for usado de uma forma correta pode ajudar sim, melhorando o nosso estudo com novas
tecnologias.

Favorece, pois auxilia os alunos em questdes de pesquisas e estudos.

Sim, porém ndo de forma acentuada, pois muitas vezes o celular pode representar uma distragdo para os alunos.
Se utilizado corretamente, representam um recurso gue favorece a aprendizagem.

Sim, porque fica bem mais facil para realizar nossos trabalhos principalmente os de seminario porque muitas
vezes encontramos muito mais na internet do que nos livros.

Eu creio que sim. Quando o professor quer passar aos seus alunos algo diferente.

Se for usada para adquirir conhecimento nos favorece muito.

llustragdo 17: Para os Alunos, a Inclusao da Tecnologia na Educacao Favorece o

Processo de Ensino e o de Aprendizagem? Em que Medida?
Fonte: Producédo do Pesquisador.

Percebe-se, pelos depoimentos, que ambos 0s processos sao facilitados, pois
as ferramentas tecnol  -gicas possibilitam ul
e pesquisa [...]a escl areci mento de d%vidas e ainda

educativas mais ativas e com participacdo dos alunos [.. . (ILWSTRACAO 17, p. 70).
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A tecnologia Af positiva quando ush4adA com
mesma deve ser usufru2da A[..[ ] (LOPTRACA® ma c

17, p. 70). Observe-se a continuacao da llustracédo 17:

Continuacgéo da llustragdo 17

A inclusd@o da tecnelogia na educacgdo torna a aprendizagem mais lddica e facilita o entendimento dos conteddes
propostos. Além de auxiliar na casa do aluno a estudar.

Sim, pois a tecnologia nos faz com gue tenhamos mais conhecimento através da pesquisa.
Sim, & mais uma fonte de informacg&o. E positiva quando usada com moderagéio e responsabilidade.

Acredito gue a inclusdo da tecnologia nas salas de aula é algo que além de favorecer o processo de ensino e
aprendizagem nos da uma abrangente escolha para os modos de ensino, devido as tecnelogias nos possibilitarem
diversos recursos. Mas & necessario também, o comprometimento dos alunos. Em relacdo a medida, acredito que
a tecnologia pode e deve ser usada como ferramenta de ensino, porém ndo frequentemente para ndo tornar-se
algo banal.

Sim , a inclusdo da tecnologia faverece o processo de ensino, pois esse meio ja € amplamente utilizado na
atualidade. O aluno vive em um munde conectado com um imenso acesso a informacgao e, portante, na minha
vis8o, @ ridiculo a escola obrigar o estudante a se "desconectar”. Ndo deve ser ignorada a tecnologia e sim
repensar a metodologia aplicada nas instituigGes de ensino, para inclui-la nos processos pedagogicos.

Sim, porque desde gue o uso seja para pesquisa de informacgdes, materiais extras, entre cutros mecanismos
disponibilizados pelos aparelhos e seja monitorado por professores pode acrescentar muito ao aprendizado dos
alunos.

Sim, na acessibilidade de recursos e pesquisa.

Sim, se usada de forma correta e com controle, porém quando usada deliberadamente & prejudicial
Se a tecnologia € a melhor ferramenta gue temos, entdo devemos desfrutar da melhor maneira.

Sim, mas ac mesmo tempo que tem pontos positives, tem pontos negativos.

Sim, mas com um limite. Assim, como ndc € mais usado somente o livro didatico (justamente por ter sido incluido
o celular) ndo deve-se usar o celular a todo momento, pois o estudante precisa saber buscar informagtes em
livros.

Sim, favorece muito nas dividas dos alunos.
Sim, pois disponibiliza uma infinidade de recursos que facilita a aprendizagem do alunc gerando mais eficacia.

A tecnologia se faz um facilitador, o pensamento primitive de nossos governantes ndo se adapta ac momento que
a sociedade esta vivenciando. Esta sendo uma necessidade a inclusdo dessas tecnologias nas escolas, pois o
mundo necessita das mesmas para os mais variados fins.

Sim. A tecnologia auxilia e favorece o crescimento educacional de diversas formas, ao utilizar a tecnologia
adquirimos maiores conhecimentos.

Sim. Medidas educativas mais ativas e com mais participag@o dos alunos. Pois com a tecnologia as pessoas
interagem mais.

Favorece sim, mas até certo ponto, os jovens de hoje estdo muito "desligados” da vida e ligados de mais nas redes
sociais.

Sim, favorece. Mas favorece em certa parte. Em questdo de ajuda com algum assunto relacionado a aula; acaba
satisfazendo os alunos, pois estarad "mexendo” de uma forma ou outra nas coisas que sdo mais usadas no dia a
dia.

llustragdo 17: Para os Alunos, a Inclusao da Tecnologia na Educacao Favorece o

Processo de Ensino e o de Aprendizagem? Em que Medida?
Fonte: Producédo do Pesquisador.
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Ao adentrar na discussdo quanto ao uso dos celulares pelos alunos, a parte
mais especifica do questionario, € possivel verificar que a maioria dos alunos,
89,2%, de um total de trinta e sete respondentes, afirmam que possuem ciéncia
quanto a Lei n° 12.884/2008/2008. Esse conhecimento, em grande parte, deve-se as
informacdes da propria escola, segundo 87,9% dos respondentes; 12,1% dizem
também ter sido informados pelos 6rgdos educacionais competentes; além, 9,1%,
declaram ser a imprensa responsavel pela noticia. H4, todavia, 11,8% dos
estudantes com a alegacédo de que a escola apenas pede para eles ndo utilizarem
os aparelhos telefénicos, mas sem divulgar o contetdo da Lei.

Questiona-se, também, aos alunos, qual € a habitualidade com que se usam
os celulares em sala de aula. A llustracdo 18 expde a resposta dos alunos quanto a

utilizagéo de celulares em sala de aula:

15

11 (29,7%)

10 g (21,6%)

4(10,8%)

0 (0%)

A € D b 9

llustracdo 18: Utilizacao dos celulares em sala de aula pelos alunos
Fonte: Produc&o do Pesquisador.

Os dados obtidos acerca do questionamento sobre a habitualidade do uso
dos celulares em sala de aula foi graduada da seguinte forma: 1 - ndo utilizam; 2 -
com pouca frequéncia; 3 1 frequentemente; 4 - com muita frequéncia; e 5 - sempre
utilizam.

E possivel observar, no grafico, que os celulares s&o, sim, utilizados em sala
de aula, ainda que nos indicativos existam dados representativos do uso de
aparelhos de telefonia movel de forma indevida. A propenséo de esses aparelhos
serem utilizados visando a fins pedagdgicos € muito elevada, pois essa perspectiva
corrobora as informacfes decorrentes da 172 CRE e dos gestores educacionais.

Ainda, percebe-se que o0 uso dos aparelhos celulares ndo ocorre com tanta






