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PROJETO DE MONOGRAFIA

1 TEMA

O tema trata acerca das Tecnologias da Informacédo e Comunicacgao (TICs) e

leis de restricao de seu uso no Ensino Basico.

2 DELIMITACAO DO TEMA

A delimitacao tematica estudara a utilizacdo das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacédo (TICs) em ambito educacional e analisara, em especifico, a Lei
Estadual n°® 12.884, de 2008, que restringe o uso de aparelhos de telefonia celular
em sala de aula de Ensino Basico no Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL,
2008).

O intuito é de, além da construgcdo de um referencial tedrico pertinente a
pesquisa, investigar, em carater de estudo de caso, a recomendacdo da 172
Coordenadoria Regional de Educacdo acerca da prescricdo legal e a efetivacéao
dessa politica, sob a optica do direito a educacao, com recorte no Ensino Médio, em

escolas conveniadas do Municipio de Santa Rosa.
3 PROBLEMA

Em que medida a Lei Estadual n® 12.884 (in)viabiliza a realizacdo plena do
direito a educacdo dos alunos de Ensino Médio do Municipio de Santa Rosa,

considerando-se 0s aspectos tocantes a inclusdo tecnolégica?

4 HIPOTESES

a) A Lei Estadual n® 12.884 pode ser considerada viavel, tendo em vista

argumentos de que o dispositivo de telefonia celular atrapalha o



b)

a)

b)

c)
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desenvolvimento das aulas pela utilizagdo indevida, sem propositos
educacionais, conforme o exposto no Projeto de Lei numero 349/2007, o
qual origina a Lei em discussdo (RIO GRANDE DO SUL, 2008; RIO
GRANDE DO SUL, 2007).

A Lei Estadual n° 12.884 pode ser considerada inviavel, se for considerada
a constante evolucéo tecnoldgica da sociedade contemporanea, uma vez
gue se pressupdem as instituicbes sociais e as politicas publicas, como as
ligadas a educacdo, necessitarem acompanhar essas mudancas,
permitindo o acesso dos discentes a todos os tipos de ferramentas
educacionais que possam potencializar o desenvolvimento de habilidades
cognitivas que os preparem com propriedade para exercer a sua cidadania
em plenitude (RIO GRANDE DO SUL, 2008).

5 OBJETIVOS
5.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a Lei Estadual n° 12.884, sob a perspectiva dos direitos fundamentais
e dos pressupostos tedricos das TICs, a fim de compreender em que medida pode
(in)viabilizar a realizacéo plena do direito a educacédo dos alunos de Ensino Médio

do Municipio de Santa Rosa, no que concerne a inclusao tecnoldgica.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Estudar os fundamentos doutrinarios e legislativos sobre o direito a
educacédo basica com énfase no Ensino Médio;

Pesquisar sobre os pressupostos das TICs e sua inclusdo em ambito
educacional da ultima etapa da educacao basica;

Cotejar as informacdes prescritivas acerca do direito a educacdo com
gualidade e do uso adequado das TICs a Lei Estadual n°® 12.884 e suas
implicacdes na pratica educacional de escolas do Ensino Médio de Santa

Rosa.



6 JUSTIFICATIVA

Os estudos sobre as Tecnologias de Informacé&o e Comunicacao (TICs) estao
atualmente em voga, nas mais diferentes areas. A partir dessa andlise, constata-se
que sua utilizacdo no Ensino Basico, de forma mais especifica no Ensino Médio,
esta emergindo, fato que encaminha a realizacdo desta pesquisa.

Considera-se relevante este estudo por possibilitar a potencializacdo das
discussdes acerca da Lei Estadual n° 12.884, verificando a sua (in)viabilidade a
realizacao plena do direito a educacédo dos alunos de Ensino Médio do Municipio de
Santa Rosa, ao considerar os aspectos tocantes a inclusao tecnoldgica, por meio do
uso das TICs no Ensino Bésico.

A pesquisa € viavel, uma vez que o acesso a geracao de dados é condizente
com o apelo da investigacao, pois a fundamentacao tedrica encontra-se disponivel
ao estudo em meios de divulgacédo da literatura da area e da legislacdo vigente,
tornando-se um recorte coerente para a analise.

Por ser uma tematica recente, a qual ainda é pouco difundida no ambiente
académico, esta investigacdo busca incentivar novas pesquisas, além de poder
contribuir com a pratica pedagdgica por meio do fomento a implementacdo de
ferramentas de aprendizagem inovadoras.

Assim, sua repercussao esperada estd para a reflexdo acerca do pleno
entendimento de como se instaura 0 processo de ensino e de aprendizagem na
formacédo discente, especificamente dos alunos que estdo cursando o Ensino Médio
no Municipio de Santa Rosa, bem como dos docentes que participam dessa

interacao.

7 REFERENCIAL TEORICO

Neste estudo, fundamenta-se o construto teérico, por meio de duas secodes
gue tratam, de maneira légico-descendente, sobre o conteldo pertinente as
reflexbes propostas. Na primeira, expdem-se 0S pressupostos concernentes a
literatura educacional, bem como as principais leis e aos principios que

fundamentam as politicas publicas direcionadas a educacdo para a cidadania, em
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especifico ao Ensino Médio, conforme o acordado no primeiro objetivo especifico
deste projeto de pesquisa.

Na segunda secao, apresentam-se a natureza, a constituicdo das TICs e sua
possivel adequacdo a implementacdo educacional, de acordo com o0 proposto no
segundo objetivo especifico deste estudo. Além disso, apresentam-se possibilidades
de restricbes legais de uso tecnolégica em sala de aula, em especifico a Lei
Estadual n°® 12.884, delimitada no terceiro objetivo desta pesquisa.

Assim, nas proximas secles, procura-se iniciar a reflexdo que seré
desenvolvida no Trabalho de Conclusdo de Curso, no intuito de analisar a Lei
Estadual n® 12.884, sob a perspectiva dos direitos fundamentais e dos pressupostos
tedricos das TICs, a fim de compreender em que medida pode (in)viabilizar a
realizacéo plena do direito a educacéo dos alunos de Ensino Médio do Municipio de

Santa Rosa, no que concerne a incluséo tecnologica.

7.1 OS PRESSUPOSTOS NACIONAIS AO ENSINO MEDIO: DIREITO A
EDUCACAO BASICA PARA A CIDADANIA.

O conceito de cidadania € uma construcdo histérica, a qual tem contornos
pouco precisos, ndo sendo possivel delimita-la cronologicamente, embora possua
relacéo intrinseca com a instauracdo dos direitos civis, politicos e sociais (PINSKY;
PINSKY, 2013). Dentre esses, encontra-se o direito a educagcédo, em que o cidadao
deve ter livre acesso a escolas, ao ensino, a aprendizagem para a construcao do
conhecimento e dos saberes mediados nas praticas sociais.

No Brasil, € possivel verificar dispositivos legais que refletem a importancia da
educacéo para o Estado Democratico, além de definir os direitos e os deveres tanto
do Estado Nacdo quanto da sociedade. A Constituicdo Federal, lei mor da Republica
Federativa do Brasil, tem diversos fundamentos legais para contribuir e para

assegurar a questado educacional brasileira:

Art. 6° S&o direitos sociais a educacgéo, a salude, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo & maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicdo. (BRASIL, 1988).
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O direito a educacdo pode ser observado no capitulo intitulado Dos Direitos
Sociais, visto como um direito basilar e que ndo € somente de um unico individuo
(BRASIL, 1988). Esse paradigma pressupbe que a educacdo esta no mesmo
patamar que outros direitos indispensaveis por qualquer cidadao, como, por
exemplo, a salde, a seguranca e a alimentacao.

No decorrer do texto constitucional, é possivel observar preceitos sobre a
competéncia do ato de legislar sobre a educacédo como o fato de a Unido legislar
sobre as Leis de Diretrizes e Bases; de ser competéncia da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovacdo; e dos Municipios
manterem, com a cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado, programas
de Educacéao Infantil e de Ensino Fundamental (BRASIL, 1988).

A educacdo possui um papel de suma importancia perante a Carta Magna,
fato que visivelmente se comprova ao observar o capitulo Ill, se¢éo I, artigos 205 ao
214 do referido documento, em que se estabelecem todos os parametros gerais do

sistema educacional brasileiro:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A responsabilidade quanto a educacéo € coletiva, da sociedade de um modo
geral, bem como do poder publico, e devera ter como objetivo o exercicio da
cidadania e a qualificacdo profissional. Além disso, o texto constitucional aborda os
principios do ensino, os quais, de acordo com o Art. 206, | e Il, sdo premissa de
igualdade de condi¢cGes para 0 acesso e a permanéncia na escola e a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber (BRASIL,
1988).

O Art. 208, | e IV da respectiva secdo também trata da Educacdo Basica
obrigatéria e gratuidade, assim como a Educacdo Infantil nas creches e em pré-
escolas (BRASIL, 1988). A atuacdo dos entes federados esta disposta nesse
capitulo, no Art. 211, 88 2° e 3°, ficando sob a responsabilidade do Municipio a

principal atuacdo na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental, enquanto que o0s
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estados e o Distrito Federal atuara principalmente no Ensino Fundamental e Médio
(BRASIL, 1988).

Finalizando o estudo da secéo referente a educacédo, com embasamento na
Constituicdo Federal, € necessério destacar o Art. 214 que origina o Plano Nacional

da Educacdo com suas diretrizes, metas, estratégias e objetivos:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacédo, de duracao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutenc¢éo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acles
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: (Redagéo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢do do produto interno bruto. (BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva, a Lei 9394/1996 estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB. Por meio dela, a Unido elabora normas gerais, capazes
de nortear os demais entes da federacao, estados, Distrito Federal e municipios na
elaboracado de suas diretrizes educacionais por meio da observancia dos parametros
ja estabelecidos nesta propria Lei Federal como, por exemplo, principios, direitos e
deveres, organizacdo da educacdo, modalidades de educacdo e ensino, além de
recursos (BRASIL, 1996).

Em se tratando do Ensino Médio, foco desta investigacdo, conforme o
discurso oficial, “[...] € considerada de extrema importancia a complementacdo do
ensino fundamental, agregando conhecimentos vitais para a adequada insercédo do
jovem na academia, na profissdo e nas relacdes interpessoais que empreendera
socialmente.” (KRAEMER, 2014, p.19).

Dessa forma, o Ministério da Educacédo e a Secretaria da Educacéo Basica,
por meio da Diretoria de Concepcdes e Orientacfes Curriculares para a Educacéo
Basica e da Coordenacdo Geral de Ensino Meédio, preconizam que a
heterogeneidade dos alunos dessa etapa de aprendizagem, bem como o contexto
social, historico e cultural, sdo fatores preponderantes para se repensar a fase final

do Ensino Basico:
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O Ensino Médio, no Brasil, tem-se constituido, ao longo da histéria da
educacéao brasileira, como o nivel de maior complexidade na estruturacao
de politicas publicas de enfrentamento aos desafios estabelecidos pela
sociedade moderna, em decorréncia de sua propria natureza enquanto
etapa intermediéria entre o Ensino Fundamental e a Educagao Superior e a

particularidade de atender a adolescentes, jovens e adultos em suas
diferentes expectativas frente a escolarizagéo, levando-se em consideracao
que estes conceitos sdo estabelecidos por uma constru¢do social e como
estes sujeitos se veem neste processo, que esta intimamente ligado com a
representacao social que lhes é atribuida [...] (BRASIL, 2009, p. 03).

De acordo com esses pressupostos, percebe-se a defesa da instituicao
governamental de que o Ensino Médio necessita de uma perspectiva inovadora,
para que o aluno possa inserir-se na situacao de producéo cultural contemporanea,
em se tratando de educacdo para a cidadania. Nesse sentido, a escola deve
adequar-se as necessidades de um Brasil considerado como Estado Democratico de
Direito, mas que enfrenta desafios relativos a expansdo do atendimento, a
permanéncia do aluno na escola e a eficiéncia e a eficacia dos servigos oferecidos
(KRAEMER, 2014).

Assim, a partir da LDB, que reformula o Ensino Médio no pais, regulamentada
em 1998 pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacédo, o MEC tem sugerido
propostas como os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio - PCNEM,
estabelecendo a parceria com os educadores e construindo curriculo apoiado em

competéncias basicas para o rito de passagem dos jovens a vida adulta:

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentacdo e
encaminhamento, deixa portanto de ser apenas preparatorio para o ensino
superior ou estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade
de completar a educacé@o basica. Em qualquer de suas modalidades, isso
significa preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o
aprendizado permanente, seja no eventual prosseguimento dos estudos,

seja no mundo do trabalho. (BRASIL, 2002, p. 05).

Conforme Kraemer, para os PCNEM, h& imprescindibilidade da construcéo do
conhecimento escolar, mediante a interdisciplinaridade, o incentivo ao raciocinio e a
capacidade de aprender (KRAEMER, 2014). Nos PCNEM,

A formagdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao. Propde-
se, no nivel do Ensino Médio, a formacao geral, em oposicdo a formacao
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
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informacdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagéo.

[...]

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca estes
dois fatores: as mudancas estruturais que decorrem da chamada
revolucdo do conhecimento, alterando o modo de organizacdo do
trabalho e as relac6es sociais; e a expanséao crescente da rede publica,
gue devera atender a padrées de qualidade que se coadunem com as
exigéncias desta sociedade. (BRASIL, 2000, p. 05-06) [grifo do autor].

Como o Ensino Médio finaliza a educacdo basica, de acordo com Kraemer,
pressupde-se que deva assegurar aos cidadaos a possibilidade de aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, bem como garantir que possam
prosseguir no aperfeicoamento e na qualificacdo dos estudos (KRAEMER, 2014).
Além disso, espera-se que 0 estudante tenha um crescimento interpessoal,
garantindo tanto a preparacao basica para o trabalho quanto para a cidadania.

Nesse sentido, a etapa final deve “[...] dotar o educando dos instrumentos que
o permitam ‘continuar aprendendo’, tendo em vista o desenvolvimento da
compreensao dos ‘fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos’
(Art.35, incisos | a IV).” (BRASIL, 2000, p. 09). Conforme o documento,

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacéo de carater geral,
afinada com a contemporaneidade, com a construcdo de competéncias
basicas, que situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e
participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa,
como “sujeito em situagdo” — cidadédo. (BRASIL, 2000, p. 10).

Contudo, embora os esforcos empreendidos pela legislacdo educacional,
ainda ndo se tem a universalizacdo do ensino nessa etapa, nem a permanéncia
efetiva no Ensino Médio, muito menos a aprendizagem significativa para o maior
percentual de seus estudantes. Diante disso, o MEC, em 2006, apresenta as
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, construidas, de acordo com
a instituicdo governamental, por intermédio de discussfes com as equipes técnicas
dos Sistemas Estaduais de Educacdo, com os professores e os alunos da Rede
Puablica, além de representantes da comunidade académica (BRASIL, 2006).

O documento visa a instaurar o dialogo entre o professor e a escola acerca da
pratica docente (KRAEMER, 2014). Em 2009, também, o governo lanca o Programa
Ensino Médio Inovador — ProEMI -, na intencao de, conforme seu discurso: superar

as desigualdades de oportunidades educacionais; universalizar o0 acesso e a
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permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no Ensino Médio; consolidar a
identidade dessa etapa educacional, considerando a diversidade de sujeitos; ofertar
aprendizagem significativa para jovens e adultos e reconhecer e priorizar a
interlocucdo com as culturas juvenis (BRASIL, 2009).

Na mesma perspectiva, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°
13.005/2014, por sua vez, propde basicamente vinte metas que devem ser atingidas
em dez anos, de 2014 a 2024, e suas respectivas estratégias para serem
alcancadas. Entre elas, é possivel observar o incentivo de abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relacdo entre a teoria e a préatica, bem como a
utilizagdo da tecnologia como mecanismo auxiliar na construgdo do conhecimento e
na inclusdo social do aluno (BRASIL, 2014).

Com a intencdo de aumentar o dialogo concernente sobre a melhoria na
educacdo nacional, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB -
(criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP), procura observar dois aspectos relativos a qualidade desse setor
social: o fluxo (progressdo ao longo dos anos) e o desenvolvimento dos alunos
(aprendizado).

O IDEB € medido a cada dois anos e apresentado em uma escala de zero a
dez. A meta de qualidade é alcancar o indice 6, 0 mesmo resultado obtido pelos
paises da Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico —
OCDE -, nota dos vinte paises mais bem colocados do mundo (BRASIL, 2011). Com
base no ultimo indice, de 2011, tém-se as seguintes afericbes sobre a educacao
basica desde 2005:

Tabela 1
RESULTADOS DO IDEB NO BRASIL

Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,4

3,8 35

Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,5

4,2 3,8



Continuacdo da Tabela 1

Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,6
4,6 4,0
Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,7
50 4,1
Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano) 3,7
5.2 4,2

Fonte: Brasil (2015).

O indicador é calculado a partir de dados sobre aprovacao escolar, obtidos no
Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliacbes do INEP e do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB — para as unidades da
Federacdo e para o pais, bem como a Prova Brasil — para os municipios.

Percebe-se, pela Tabela 1, que o Ensino Basico apresenta consideravel
melhora no nivel fundamental, embora tenha se restringido somente aos anos
iniciais e ainda nao alcance os 6,0 pontos. Para os anos finais e o nivel médio, o
resultado é critico e bem distante do indice minimo de qualidade estipulada pela
OCDE, o qual é parametro para nosso pais.

Diante do cenério, o segmento de escolaridade € questionado em relacao a
inimeros problemas, um deles é a sua identidade que oscila entre a finalizacdo da
educacdo basica e a preparacdo técnica para o mundo do trabalho (OLIVEIRA,
2004). Em consonancia, as politicas curriculares apontam, desde a década de 1990,
para uma organizacdo curricular em areas de conhecimento, o que reestrutura o
trabalho em torno das disciplinas escolares, provocando demandas de integracdo

com a preocupacdao, também, para o letramento tecnoldgico, solicitando a escola:

[...] estruturar ambientes virtuais em cada escola de Ensino Médio com:
equipamentos e sistemas operacionais compativeis; equipe para
manutencdo dos sistemas e dos computadores; computador portatil para
cada professor e aluno participante do projeto; professor e alunos
alfabetizados tecnologicamente. (KRAEMER, 2014, p. 19).
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Assim, percebe-se que, além da LDB, os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN e os outros documentos mencionados sdo orientacdes a serem privilegiados
pela escola e pelos professores na construcdo dos projetos pedagoégicos e do
curriculo escolar. Ndo sdo normas rigidas, mas sim, aspectos norteadores, 0s quais
sugerem curriculos comuns entre instituicbes de ensino, objetivando desenvolver
“[...] competéncias e habilidades basicas comuns a todos os brasileiros.” (BRASIL,
2000, p.17). Estes visam a alcancar o que esta posto na LDB, principalmente no que

se refere a competéncias:

[...] da capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢do para procurar e
aceitar criticas, da disposicdo para o risco, do desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento. Estas sdo competéncias que devem estar presentes na
esfera social, cultural, nas atividades politicas e sociais como um todo, e
gue sédo condi¢Bes para o exercicio da cidadania num contexto democratico.
(BRASIL, 2000, p.12).

Esses documentos também abordam a preocupacdo com a evolugao
tecnoldgica e suas ferramentas, as quais devem ser observadas e utilizadas pelos
discentes para construir maior senso critico, inteirando-se a respeito de suas
vantagens, desvantagens, suas funcionalidades, bem como aplica¢cbes para, assim,
conseguir também resolver problemas por meio desses instrumentos (BRASIL,
2002).

7.2 O PAPEL DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
ESFERA EDUCACIONAL E A LEI ESTADUAL N° 12.884

As mudancas tecnoldgicas ocorrem gradualmente ao longo da historia,
porém, desde o inicio do século XXI, essas transformacfes acontecem de forma
mais acelerada e intensa em diversas areas, principalmente naqguelas que possuem
ligacdo com as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), inclusive no
campo educacional. Embora algumas tecnologias, como, por exemplo, radio e
televisdo, sejam utilizadas como ferramentas de ensino desde os anos de 1960, com
0 advento da internet e a conversdo de midia, ha contemporaneidade, ha a difusédo

das TICs nos diversos estratos socioculturais, popularizando-as (SIQUEIRA, 2013).
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Nesse contexto, mesmo ndo sendo um nativo digital, € comum o cidadao
buscar a inclusdo no ambiente virtual e a familiarizacdo com todos 0s recursos
tecnologicos que estdo ao seu redor (PRENSKY, 2001). Procura-se acessar, em
tempo real ou ndo, a grande variedade e a quantidade de informagdes contidas
nesse universo devido ao seu crescimento exponencial (STURION; REIS; FIERLI,
2011). Esse cenério, evidencia-se principalmente apés o fenémeno denominado The

World Wide Web (www), que é definido por Aghaei, Nematbakhsh e Farsani como:

[...] (commonly known as the web) is not synonymous with the internet but is
the most prominent part of the internet that can be defined as a techno-
social system to Interact humans based on technological
networks. (AGHAEI; NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012, p. 01).

Essas tecnologias estéo visiveis em praticamente todos os ramos do Estado.
Conforme Ruschel e Rover “[...] um dos setores da sociedade no qual o uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo tem se mostrado mais dindmica € a
educacdo.” (RUSCHEL; ROVER, 2009, p. 02).

Na area educacional, por sua vez, ocorre uma grande transformacao
influenciada pelas tecnologias, com énfase na metodoldgica didatico-pedagodgica. As
ferramentas tecnoldgicas devem, porém, ser compreendidas como aliadas e néo
uma barreira ou obstaculo (BERNARDES; ROVER, 2010). Campos afirma que

existe

[...] a necessidade de utilizar toda essa gama de recursos em prol de uma
educacdo qualitativa e incluir essas tecnologias ao curriculo escolar, para
gue ndo sejam apenas uma simples forma de distracdo entre os alunos e
sim uma ferramenta colaborativa no processo de ensino-aprendizagem.
(CAMPOS, 2012, p.11).

A utilizacdo do mecanismo das TICs pelos professores pode servir como
estratégica para qualificar o ensino e, com isso, potencializar a aprendizagem do
aluno: “Os mestres sao imprescindiveis nesse processo, mas a transmissao dos
conhecimentos deve se valer de todos os instrumentos disponiveis, especialmente
os tecnoldgicos.” (BERNARDES; ROVER, 2010, p. 28).

! O fendbmeno denominado The World Wide Web, comumente conhecido como web, n&o é sinénimo
de internet, mas é a mais proeminente parte da internet que pode ser definida como um sistema
tecnosocial de interacdo humana baseado na tecnologia de rede. (AGHAEI; NEMATBAKHSH,;
FARSANI, 2012, p. 01) [traducdo nossa].
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Entretanto, as tecnologias, no contexto educacional, objetivando 0s processos
de ensinar e de aprender, ndo devem estar restritas a utilizagdo de computadores
nas aulas. E necesséario que o uso das tecnologias potencialize a inovacio das
praticas pedagdgicas, produzindo novos questionamentos, situacbes emergentes e
a mobilizacdo dos saberes escolares.

Os recursos tecnoldgicos séo instrumentos facilitadores que aceleram a
busca de informacdes, todavia, cabem aos professores as estratégias de mediagéo
para realizar a integracdo da educacdo por meio de processos metodologicos e
técnicas pedagogicas correlacionadas ao contexto educacional institucional
(STURION; REIS; FIERLI, 2011).

Nesse viés, o professor deve buscar romper paradigmas e usar 0 maior
numero possivel de recursos, principalmente os tecnoldgicos, adentrando em um
cenario em que as TICs sdo indispensaveis para prender a atencéo dos alunos e
facilitar o papel de mediador do professor na construcdo do conhecimento
(STURION; REIS; FIERLI, 2011).

Por meio das ferramentas tecnoldgicas para o ensino, € possivel perceber
gue ha quatro diferentes modalidades de aprendizagem com as tecnologias:
eletroniclearning (e-learning), blendedlearning (b-learning), mobile learning (m-

learning) e a ubiquitouslearning (u-learning), as quais surgem em periodos distintos:

( N
M — LEARNING
\ 2005 )
E - LEARNING
1990
é N
(:::i;7 E::::>> U — LEARNING
2011
\ S
EDUCACAO
TRADICIONAL

B — LEARNING
2001

llustracdo 1: Surgimento das Modalidades de Aprendizagem.
Fonte: Adaptado de Padilha (2015).
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Entre essas modalidades de aprendizagem, pode-se destacar a Mobile
learning, m-learning ou aprendizagem com mobilidade: € o recurso pedagdgico
objetivando a integracdo da aprendizagem com a utilizacdo do dispositivo mével
tanto na educacdo presencial quanto na educacdo a distancia (SILVA; FRANCA;
VASCONCELOS, 2013). Também se fundamenta na mobilidade dos usuarios tanto
geograficamente quanto fisicamente. Portanto, esses atores podem estar longe de
ambientes educacionais classicos como salas de aula ou salas de treinamento
(SACCOL et al., 2007).

Geralmente, a aprendizagem movel utiliza os smartphones e tablets como
instrumentos facilitadores do ensino e da aprendizagem, por meio de experiéncias
educacionais que se utilizam de aplicativos, videoconferéncias, ferramentas
especializadas, criacdo de documentos compartilhados, projetos na nuvem, entre
outros. Essa tendéncia permite criar midias e trabalho de campo usando funcbes
existentes nos proprios dispositivos moveis como, por exemplo, a camera e 0
microfone (FREEMAN; ADAMS BECKER; HALL, 2015).

A utilizacéo da tecnologia como mecanismo capaz de agregar valor positivo a
mediacdo do conhecimento é um aspecto de suma importancia para varias
organiza¢cfes mundiais, como a Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacéao,
a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, que produz cartilhas a semelhanca da denominada
Diretrizes de Politicas da UNESCO para a Aprendizagem Movel (UNESCO, 2014).
Nesse documento, ha informacdes a respeito do que é a aprendizagem mdvel, seus
beneficios, além de diretrizes e de politicas capazes de contribuir em ambito
educacional.

O grande numero de dispositivos de telefonia mével revela a necessidade de
adequar a sua utilizacdo, bem como as tecnologias disponiveis e relacionadas com
os celulares na area da educacao, para, assim, potencializar os seus efeitos sobre
temas educacionais emergentes, inclusive com vantagens em questdes financeiras.
Vale destacar que o uso desses dispositivos néo representa o fim dos problemas no
sistema educacional.

Conforme a UNESCO, no momento atual, a conectividade encurta caminhos,
principalmente no que se refere a informacdo, e o0s celulares, por exemplo,

ferramenta tecnolégica mais popular entre os estudantes, instauram-se como
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instrumentos perenes na vida das pessoas, ndo podendo ser relegados da revolugéao
tecnoldgica que perpassa a educacao (UNESCO, 2014).

Em um cotejo desses pressupostos com as leis e diretrizes nacionais,
percebe-se que h& preocupacdo em relacdo ao letramento tecnoldégico em ambito
educacional no pais, como comprovado pela revisdo bibliografica exposta na
primeira subsecdo deste projeto. Da mesma forma, no campo regional, a
Constituicdo Estadual do Rio Grande do Sul, a partir do Art. 190, trata sobre
Seguranca Social, a qual se destina a efetivar, dentre outros direitos, o da educagéo
em toda a sua plenitude, em que se pode incluir o letramento tecnolégico (RIO
GRANDE DO SUL, 1989).

Essa énfase na educacéo € descrita, em particularidade, na Secao |, inserida
no capitulo 1l da Constituicdo Estadual, Arts. 196 a 219 (RIO GRANDE DO SUL,
1989). No primeiro, define-se que a educagéao é direito de todos e dever do Estado,
apresentando-se suas bases que sdo a justica social, a democracia e o respeito aos
direitos humanos, ao meio ambiente e aos valores culturais, os quais objetivam o
desenvolvimento do educando e a sua qualificacdo para o trabalho e o exercicio da

cidadania. Destaca-se também o Art. 208 o qual determina que

Art. 208. A lei estabelecerd o plano estadual de educacdo, de duracdo
plurianual, em consonancia com o plano nacional de educacéo, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino nos diversos niveis, e a
integracdo das a¢des desenvolvidas pelo Poder Publico que conduzam &:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade de ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnolégica. (RIO GRANDE DO SUL,
1989).

Logo, ressalta-se a necessidade da qualidade de ensino e da formacéao para o
trabalho. Em se tratando do ultimo topico, entende-se a defesa de que, por meio do
emprego de ferramentas tecnoldgicas existentes, pode-se promover a interacao para
a construcdo do conhecimento e, consequentemente, a melhor formag¢do para o
trabalho, pois os discentes desenvolverdo capacidades para o letramento
tecnoldgico, propiciando a capacitacdo do profissional com a maior adaptacdo as

necessidades impostas pelo mundo globalizado.
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Contudo, mesmo com o amparo legal em fomento do uso de ferramentas que
possibilitem ao aluno o letramento e a inclusdo tecnoldgica, a fim de agregar
qualidade a educacao, ha outros dispositivos que inibem esse processo, sendo foco
deste estudo, como o Projeto de Lei numero 349/2007, proposto pelo deputado
estadual Giovani Cherini, que focaliza o uso de dispositivos de telefonia celular em
ambito educacional.

A alegacéo é de que os aparelhos atrapalham o desenvolvimento das aulas,
tendo em vista a sua utlizagdo indevida, como quando usados para trocar
mensagens de texto, acessar jogos, bem como para burlar a avaliagéo escolar (RIO
GRANDE DO SUL, 2007).

O Projeto expressa de modo taxativo a proibicdo do uso de celulares em sala
de aula. Tem, como resultado em sua aprovacao, um placar de 30 (trinta) votos a
favor e 22 (vinte dois) contra, segundo dados da Assembleia Legislativa do Estado
do Rio Grande do Sul. Assim, sancionado e promulgado pelo Estado, torna-se a Lei
n° 12.884/2008 (RIO GRANDE DO SUL, 2007).

A Lei, por conseguinte, proibe a utilizacdo de celulares em todas as salas de
aula do Estado, sendo que os dispositivos devem ser mantidos desligados durante o
periodo letivo. Essa restricdo causa polémica, pois ha quem defenda que, em meio a
considerada Il Revolucéo Industrial, a biotecnoldgica, restringir o uso de dispositivos
moéveis, também usados de forma a auxiliar no letramento para a cidadania, € um
retrocesso, uma vez que o avango tecnocientifico € capaz de interferir positivamente
nas estratégias de ensino e de mediacéo da aprendizagem.

Decorre dessa problematica, a pergunta de pesquisa deste projeto, com
escopo em um estudo de caso: em que medida a Lei Estadual n°® 12.884 (in)viabiliza
a realizacdo plena do direito a educacao dos alunos de Ensino Médio do Municipio
de Santa Rosa, considerando-se 0s aspectos tocantes a incluséo tecnolégica?

Os que defendem a Lei Estadual n° 12.884 como viavel tém em vista
argumentos de que o dispositivo de telefonia celular atrapalha o desenvolvimento
das aulas pela utilizacdo indevida, sem propésitos educacionais (RIO GRANDE DO
SUL, 2008); os que a criticam, consideram a constante evolucdo tecnoldgica da
sociedade contemporanea (DISTRITO FEDERAL, 2015; FREEMAN; ADAMS
BECKER; HALL, 2015).
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Neste rol, estdo alguns legisladores e pesquisadores da area educacional que
defendem o uso de estratégias inovadoras, pois as praticas pedagdgicas estdo em
constante adaptacdo a tecnologia. Para eles, hoje, o quadro didatico, o giz e 0
retroprojetor j& ndo sdo mais ferramentas que, por si s6, em trabalho isolado,
possam ser considerados instrumentos que fomentem a inovacao e possibilitem a
conexdo com o mundo tecnoldgico circundante, para o qual os discentes devem ser
letrados (SILVA, 2012).

Assim, conforme Silva, os profissionais da area da educacdo, de maneira
geral, para atender a essa nova demanda, procuram promover a mediacdo do
conhecimento sem engessar a busca pela utilizacdo de novos meios, no intuito de
promover a aprendizagem e ndo perder a qualidade de ensino (SILVA, 2012).

Nesse sentido, observa-se que as questdes legais estdo diretamente
associadas ao mundo social, uma vez que, sendo um dos ramos do Direito, insere-
se no ambito das Ciéncias Sociais Aplicadas, logo, precisa adequar-se as

necessidades de cada tempo. Para Bernardes e Rover,

[...] o Direito ndo sobrevive trancado em uma sala de aula, assim como 0s
seres humanos. Os homens devem sair dela e passear pelos fatos para
aprenderem para que serve e como aplicar o Direito, evoluindo com o
caminhar da sociedade. (BERNARDES; ROVER, 2010, p.34).

Com efeito, entende-se que o debate em relacdo a criacdo e a
regulamentacao legislativa € essencial, pois precisa ser condizente com o contexto
historico-cultural vivenciado por determinada comunidade. Na proxima secéao,
apresenta-se o caminho metodolégico da pesquisa para atender aos objetivos da

investigacao.

7 METODOLOGIA

Nesta secdo, descreve-se formalmente a opcdo pelos métodos e pelas
técnicas a serem utilizados na investigacdo, bem como se apresentam as conexdes
e a leitura operacional que o pesquisador fard do quadro tedrico e de seus objetivos
de estudo (DESLANDES, 2009). Expbem-se questdes referentes ao modo, a

instrumentalizacdo, ao lugar e a quantificacdo da pesquisa.
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Dessa forma, como o objetivo geral do projeto é analisar a Lei Estadual n°
12.884, sob a perspectiva dos direitos fundamentais e dos pressupostos tedricos das
TICs, a fim de compreender em que medida pode (in)viabilizar a realizacdo plena do
direito a educacado dos alunos de Ensino Médio do Municipio de Santa Rosa, no que
concerne a inclusao tecnoldgica, a pesquisa caracteriza-se como tedrico-prética,
pois desenvolvera a temética delimitada por meio da documentacéo indireta e direta.

Investiga-se, com tratamento dos dados de forma qualitativa, a partir da
organizacdo e da andlise de informacgBes. O primeiro passo € processar a selecédo
para posterior simplificacdo dos dados bibliograficos. Para isso, focaliza-se,
simplifica-se, abstrai-se e transformam-se as informacgfOes originais em secdes
organizadas de acordo com os padrdoes propostos nos objetivos originais da
pesquisa (MILES; HUBERMAN, 1994).

Para tanto, um dos propositos € apresentar o fendmeno estudado de forma
explicativa, tendo, conforme Gil, como preocupacao central identificar os fatores que

determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendbmenos:

Este € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,
porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo é o tipo mais
complexo e delicado, jA que o risco de cometer erros aumenta
consideravelmente. Pode-se dizer que o conhecimento cientifico esta
assentado nos resultados oferecidos pelos estudos explicativos. Isto ndo
significa, porém, que as pesquisas exploratdrias e descritivas tenham
menos valor, porque quase sempre constituem etapa prévia indispensavel
para que se possam obter explica¢des cientificas. Uma pesquisa explicativa
pode ser a continuagdo de outra descritiva, posto que a identificacdo dos
fatores que determinam um fendmeno exige que este esteja suficientemente
descrito e detalhado. (GIL, 2008, p. 26).

Em relacdo as técnicas ou procedimentos técnicos, reunir-se-a
metodologicamente um conjunto diferenciado de informacfes, acionado em forma
de instrumentos para realizar as operacgdes intelectuais necessarias, sob o comando
das bases logicas adotadas a investigacdo. Corresponderdo a parte pratica da
geracdo de dados (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Como se trata de pesquisa de cunho tedérico-pratico, para operacionalizar 0s
procedimentos técnicos, neste estudo, utilizar-se-a a documentacdo indireta,
principalmente, em uma de suas variacfes: pesquisa bibliografica ou em fontes

secundarias - livros doutrinarios, ensaios, compilacdes, artigos cientificos e imprensa



21

escrita; pesquisa documental. Logo, a pesquisa, por meio de documentacgéo indireta,
envolverd material publicado a respeito do tema tratado, no intuito de privilegiar
aspectos que possam contribuir para esclarecer o problema a que se dedica
(VIANNA, 2001).

A documentacado direta serd realizada, sob a Optica de um estudo de caso,
propondo-se acessar informagdes, de maneira intensiva, com promoc¢do de
entrevistas na 172 Coordenadoria Regional de Educacao acerca da prescri¢éo legal
e a efetivagéo da Lei Estadual n® 12.884, considerando-se o direito & educacéo para
a cidadania. Como se fard um recorte em ambito de Ensino Médio, em escolas
conveniadas do Municipio de Santa Rosa, também se recorrerd a geracao de dados
de forma extensiva, por meio de questiondrios encaminhados a Coordenacao
Pedagogica das instituicdes delimitadas.

Estudo de caso é uma técnica procedimental monografica que tem a intencao
de pesquisa, profunda e exaustivamente, um ou poucos objetos, de maneira a
permitir o seu conhecimento amplo e detalhado: “E um estudo empirico que
investiga um fendbmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as
fronteiras entre o fendbmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual séo
utilizadas varias fontes de evidéncia.” (GIL, 2008, p. 58).

A pesquisa tera como método de abordagem o hipotético-dedutivo, visando a
explicar o fendbmeno em curso. Parte-se de um problema que € responder em que
medida a Lei Estadual n°® 12.884 (in)viabiliza a realizacdo plena do direito a
educacédo dos alunos de Ensino Médio do Municipio de Santa Rosa, considerando-
se 0s aspectos tocantes a inclusdo tecnoldgica; depois, apresentam-se conjecturas
fundamentadas na literatura pertinente a area; posteriormente, fazem-se as
deducdes por meio da observancia e da analise dos dados gerados; promove-se 0
falseamento das hipdteses e, por fim, caso ndo sejam falseadas, estabelece-se a
corroboracdo das conjecturas; caso sejam, constroem-se novas pressuposicoes
(GIL, 2008).

Para auxiliar ao método principal de abordagem, utilizam-se os procedimentos
técnicos e secundarios: historico, para construir os fundamentos tedricos da

investigacdo; comparativo, a fim de cotejar a triangulacdo de dados gerados; e
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monografico, na concentracdo em um caso particular, para considera-lo

representativo de um conjunto de casos anélogos (SEVERINO, 2007).

8 CRONOGRAMA

O cronograma a ser observado durante a realizacdo da pesquisa para o
Trabalho de Conclusao do Curso de Direito das Faculdades Integradas Machado de

Assis, Santa Rosa, serd demonstrado a seguir:

Defesa do Projeto de TCC ] ]

Submissado ao CEP (se necessario) u

Geracdo e analise dos dados da Pesquisa u u
Produgéo da andlise dos resultados da - -
pesquisa

Entrega a orientacdo do 1° Capitulo - - - - - -
Monografico

Entrega a orientacdo do 2° Capitulo - - - - - -
Monogréfico

Entrega a orientacdo do 3° Capitulo -
Monogréfico

Entrega da Monografia como TCC u
Defesa do TCC perante Banca Avaliadora u
Ajustes sugeridos pela Banca Avaliadora u
Entrega da versao final do TCC u
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